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PREFACE 

Nous ntabordons pas ici l*thistoire des méthodes 
dtenseignement, mais des idées qui sont combinées pour 
devenir la base théorique des méthodes. Ainsi la présente 
étude essaie de décrire l'tenseignement des langues dans le 
monde actuel, et de faire une ébauche historique des principes 
qui se font voir. Quoiqu'il ne soit pas dans notre compétence 
de juger ici la valeur des idées avancées pendant de diverses 
époques, nous avons essayé de les placer dans leur milieu 
intellectuel. D'taprés nos recherches il saute aux yeux qu'il 
n'y a guére de nouveau dans notre univers actuel de théories 
pédagogiques: en effet, l*histoire de notre sujet montre 


quton a redécouvert la méme idée 4 maintes reprises. 


Nous abordons 1'étude sous sept aspects: les quatre 
critéres pédagogiques de Présentation, Répétition, Sélection 
et Gradation font les quatre premiéres parties. Ensuite, dans 
la cinquiéme partie, nous discutons les moyens de transmission 
ctest-a-dire, les moyens mécaniques, le livre et les enseignan 
Puis, notre sixiéme partie se consacre a la provenance des 
idées, en les rattachant a la linguistique et 4 la psychologie 
Enfin, dans la septiéme partie, nous parlons du sort des idées 
montrant pourquoi il ne se montre pas une évolution continue, 
mais une série de contradictions acharnées de tout ce qui 


précéde. 
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L*Histoire de ltenseignement des langues 


Points a remarquer. 


1. Bien que, sous ltimpulsion de la technologie et d'une 
fagon plus scientifique d'taborder les recherches | 
nécessaires, la méthodologie moderne fasse voir une 
sophistication étonnante, les principes d'tun bon 
enseignement reste inchangés depuis le début de 
ltenseignement. Il est, pourtant, a remarquer que 
beaucoup de techniques modernes ne sont que des technique 
anciennes décrites par moyen d'un jargon moderne. I1 
n'y a pas un développement constant. Ltenseignement 
étant un art et pas une science, il change selon les 


modes intellectuelles de chaque époque. 


2. En général on peut diviser lthistoire de l1'enseignement 
des langues ainsi:- 
a) Epoque classique et médiévale:- 

La langue étrangére est d'tabord enseignée comme 
une langue parlée. Mais, vu que cette langue était 
dtun registre trés formel, la langue écrite finit par 
devenir plus importante, sans, pourtant, éliminer com- 
plétement la langue parlée. L'tenseignement en fut trés 
livresque. | 
b) La Renaissance. 

Kn ce qui concerne les langues classiques 1'ensei- 


gnement est livresque et on visait un standard classique. 
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La langue parlée était aussi importante que la langue 
écrite. Mais, A cause du développement de la traduction 
comme moyen de ltenseignement du style, la langue parlée 
perdit son importance par la fin du siécle. 

Quant aux langues modernes on visait toujours la 
langue parlée. 
c) Les 17e, 18e, 19¢e siécles 

Pendant cette époque la traduction fut roi et la 
langue parlée disparut de la salle de classe. La 
Méthodologie fut formelle. 
d) Les Méthodes naturelle et directe 

La Méthode naturelle, pour laquelle la langue 
parlée primait, débuta vers 1840. Malgré que la 
plupart des professeurs refusérent de l'accepter, elle 
survécut et fut absorbée par la Méthode directe, qui 
y ajouta une analyse tres poussée de la phonétique. 
e) Le 20e siécle 

Aujourdthui nous avons développé de nouvelles 
méthodes, basées sur l'tanalyse structurelle et sur la 
psychologie, sans nous débarasser des vieilles méthodes. 
La situation est trés confuse; de diverses méthodes 
basées sur des données psychologiques et linguistiques 
étant en conflit. Nous avons aussi des restes de la 
méthodologie du 19e siécle. Et comme il y a de bonnes 
choses dans toute méthode, on trouve une sélection 


difficile. 
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LA PRESENTATION 
DE LA LANGUE 
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1. L*ENSEIGNEMENT DE LA SIGNIFICATION 

Il n'y a que quatre procédés de base pour enseigner la 
signification: l'emploi des activités et des objets, l'emploi 
des images, la traduction, et la définition. Or, ce n'fest que 
selon l'importance accordée & chaque procédé que les méthodes 
employées varient entre elles. 
1.1 Activitiés et Objets 
Pelee HCCLViteSs 

A la fin du dix-neuvieme siécle les partisans de la 

Méthode directe convainquirent bien des professeurs qu’a cause 
de ltinterférence redoutée de la langue premiére, la méthode 
traditionnelle de traduction était 4 proscrire. Or, en tt. 
conisant l*emploi de mime et dtobjets pour enseigner les signi- 
fications desmots ils prétendaient qutils éliminaient cette étape 
nocive en forgant 1%lévea faire un lien direct: entre le mot 
et la chose. Parce que les mémes idées avaient déja été prdnées 
par la Méthode naturelle et passées sous silence par la plupart 
des professeurs, on les a énoncées comme quelque chose de nou- 
veau, malgré leur ancienneté. 


(30) 


En effet ce fut Frangois Gouin qui en 1884 avait 
systématisé le mime comme procédé dtenseignement. Car, il 
employa une legon cyclique pour enseigner le vocabulaire et 


les structures associés 4 un processus. En en décrivant chaque 
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étape (p.e. ouvrir une porte, traire une vache) il le mimait, 
en exigeant que la classe fasse la méme chose. En ne sui- 
vant pasla méthode organique de Gouin les professeurs posté- 
rieurs 4 lui revinrent 4 l'emploi désordonné du mime qui 
existait auparavant. 

Bien que la Méthode naturelle employat des gestes, a la 
suite de ltoeuvre de Pestalozzi, on doit chercher dans le l6e 
siécle pour en trouver le premier emploi. Or, en 1535 Nicolas 


Abey 


Clenardus, professeur flamand de grec, fonda une école 
latine a Braga en Espagne. Vu que la plupart de ses éléves ne 
savaient lire, il se fit un systéme basé sur le mime. Ses trois 
esclaves négres, & qui il ne parlait que le latin, démontrérent 
les chose voulues par leur maitre en obéissant d'une fagon assez 
exagérée aux ordres latins. Puis se fut aux éléves de les 
imiter, en se disant ce qu’ils faisaient. 
1.1.2 Objets 

La Méthode directe nous légua la distinction entre 
lt'objet comme objet, et l'objet comme fait de culture. En 
effet on perdit de vue l’emploi simple des objets pour y 
substituer celui des realia. Ce furent, pour la plupart, des 
objets ordinaires, comme les piéces de monnaie, les timbres- 
poste, des billets d*autobus, qui ont une forme différente 
selon la culture. Puisque les occasions de les obtenir sont 


assez limitées et le choix dépend des circonstances, il est 
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tres difficile de les employer. 

Ltemploi des objets ordinaires existe encore, mais les 
méthodes d'emploi ne changent pas depuis la Renaissance. Pour 
Coménius (14) des objets ne furent que des suppléments des 
images, qui sont plus faciles A obtenir et a utiliser. Pendant 
la Renaissance les conditions de l*enseignement limita les objets 
de disponible: Pour la plupart on nfemploya que les choses qui 
se trouvaient dans le milieu scolaire, surtout le corps et ses 
parties. Nous trouvons un modéle de telles lecons dans la 
scene de Henry V par Shaekespeare dans laquelle Alice enseigne 
a Katherine les noms anglais de certaines parties du corps. Or, 
lesiJecons de conversation dans les manuels des langues vivantes 
présupposent ce genre de legon pour enseigner les noms des vé- 


tements et dfautres objets du ménage. 


1.2 Ltemploi des images 
1.2.1 Ltimage comme remplagant la chose 


A l"theure actuelle les Méthodes audio-visuelles ont 
concentré ltintention des enseignants sur l'enchainement de 
l'image et le son, Malgré la ferveur missionnaire des propa- 
gandistes, ce ntest que les détails de cette idée qui sont 
nouveaux, le contenu technique rendant plus facile la synchro- 
nisation exacte des deux éléments visuel ‘ et auditif. 

Les principes de base de ltemploi des images furent 


é6tablis par H.E. Palmer (908) assez tot dans notre siécle. 
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En énongant sa "Loi de Spatialisation" il groupa sur le méme 
plan l*temploi d'tobjets, de mime et d*timages. A son avis il 

faut créer un cadre pour présenter des choses a apprendre. 

Car tout le milieu dans lequel on rencontre quelque chose pour 
la premiere fois y participe. Pour présenter une chose la fagon 
la plus simple est d*employer une image claire et pas ambigut. 
Il est & remarquer qu'a la différence des admirateurs des mé- 
thodes audio-visuelles, Palmer ne prétend pas quton exclut la 
langue maternelle par ce procédé. 

Quoique ltemploi des images fit préné par la Méthode 
naturelle pendant le dix-neuviéme siécle, ses partisans ne 
trouvérent rien 4 ajouter 4 l*exposé.de Coménius. Dans la 
préface a son Orbis sensualium pictus (1654) il prévit cing 
étapes de la méthode dtemployer le livre: 

a) 1%éléve devait bien connaftre le livre; 
b) il devait connaftre le nom de chaque chose 
mentionnée dans le livre dans sa propre langue; 
c) le professeur était tenu, si possible, de montrer 
les objets & la classe en donnant son nom étranger; 
d) les éléves doivent dessiner l'objet; 
e) puis ils devraient colorer leur dessin, ou méme 
la gravure dans le livre. 
Les chapitres furent construits autour dtun échantillon homogéne 


de vocabulaire. A la téte de chaque chapitre se trouvait une 
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image, les parties importantes numérotées. Dans le texte les 
mots furent aussi numérotés pour les rapporter 4 l*timage. 

Avant Coménius la question des images devint difficile. ™ 
Or, les Humanistes exigérent tous, des images et des cartes 
dans ltenseignement des langues. En effet, les premiéres édi- 
tions illustrées des oeuvres classiques furent publiées par Alde 
Manuce en Vénise pendant le seiziéme siécle. Comme celles de 
Coménius des illustrations furent des gravures en bois. On ne 
peut pas néanmoins bien préciser leur mode dtemploi. I1 est 
fort probable que l*tidée naquit 4 cause des psautiers illustrés 
du Moyen Age, qui furent copieusement illustrés. Les professeurs 
de latin les employaient comme livres de lecture: les dessins 
auraient aidé aux éléves A comprendre le texte. 
1.2.2 L*image comme remplagcant une situation 

Les inventeurs des méthodes audio-visuelles se vantent 
qu'ils intégrent tous, l'image de méme que la chose enseignée 
dans une situation. De méme une équipe de chercheurs a 
Georgetown, aux Etats-Unis, ont trouvé un moyen de représenter 
une situation avec des tableaux. Par ce moyen-1la on est arrivé 
& enseigner la grammaire et la phonologie en méme temps que la 
Signification des mots. Bien qu*un développement de la sorte 
fat, sans doute, inattendu, les disciples anglais de Coménius, 
suivant un passage dans l*tintroduction au Nouveau Testament de 
neprme? avaient expérimenté pendant le dix-septiéme siécle 
avec un tel emploi des images représentant des légendes classi- 


ques. 


- 
‘xed of ancl eestor 
: d - _ ; > re = 
: ~wegemi"*) & tetxogaey EG “ett : 
yi 
“weifoktyrh Jetveh sogemt 38h ‘ndbyasxp. ale waite’ f + av ; 
| certs. sah Js coment ae aoe saute eo : 
ef .telis na Sebieiet eem: Rarriraneing : 
seupleagio samwieo teb eed tent sd: anoka 


- 


(v 


6 - » 7 
.bhe seth bie-t 


po 
fae, 


bid use saghiduq 
sh aalies emo? .elodte eméfsfer ef onabasq saline cy oounalt 

| 7 

eu sil ated mo seuwrer, 260 sree epobtareenlil ep: aulasmo? 


tna fT ,lefemetbs ohbom rusl teeko og gett eebommen sag tyeq 


b~ 


gereavE Lh eaetvusce esh sense 6 J taper obbi*l sup eldédatq Prot 


fh 
~~ 
> 


Snecse tory 691 .abndanmiir shewsass Loree énecst ftp ork teat ah 


entsaeb ut wwoel eb soil emiites ‘tadtevolqme sel akval eb 
iw el shtetgneo Bails ovis xus @iite 208 laine 


(oliausis att Ins te Bard; S°h_ SIaoy. wapat)? 2 Ss5,f 


too7fev se celles l¢-ofbon Bepedtan esb-panawtivetizt Och : 
. bl a a a f ; 7 
gaiqioniie viods sf otp nen -ak ofent*D peat tmomgpens ‘SLi‘ng 
: Ss e7 ''605 TAN Ba sa iupe Pty enema tobigendts HDS wie 7 7 


vatnaaebrgéest eb cetom fn Srygty goo 12 stnas tase Kes oe f 
avirin g¥9 av. 4f-néom be tat - eldet Bh SHVS woh in 

p ai oup aqnes ombu te olgolotiotg 21 ge esihaniy af toagheeas 
oot el eb stemeqqaleved surtop nett arom ae Q se 
<autatined eb «teigas selqisuth eel a 
sb Jeti ga9T useviiod UB websvoubor ini’ l @wab & Ming ey 
 elokibe ombtoqbe-xib wt samihiieg, Ste bgxo tno kav. 

d at a 


ae 


— 


1.3 Traduction 
1.3.1 Equivalents exacts dans la premiére lanpue. 

Pendant les centaines d*tannées ce ntétait que les 
excentriques qui rouspétaient contre la prédominance de la 
traduction. Mais pendant notre siecle l*’abandon de la tra- 
duction est devenu a la mode parmi les enseignants progressifs. 
En demandant qu'tou fit un lien direct entre la chose et le 
mot, on a castigué la traduction comme un procédé nocif qui 
empéche 1'éléve d'tenraciner le mot 4 l*esprit. En ce faisant 
ils oubliérent que méme les pionniers de la méthode directe 
comprirent que la traduction était une technique légitime a 


(50a) 


employer a sa propre place. Par exemple, H.E. Palmer, 
en s'attaquant a la "Fallacie de la Méthode directe" rappela 
aux professeurs que certains mots ne s’enseignent que par la 
traduction; et que, si le professeur refusait de donner la 
bonne traduction, 1*éléve s’en ferait: les résultats de cette 
tendance naturelle pourraient étre désastreux. On trouve la 
méme attitude dans l’esprit de Coménius et les Humanistes. 

Ii n*est pas & nous de tracer l*histoire de la lexico- 
graphie bilingue. Cependant nous devons signaler que la place 
importante de la traduction dans lies cours humanistes de latin 
et de grec motiva la rédaction des dictionnaires bilingues &a 


partir du seiziéme siecle. Ces dictionnaires 4 cause de 


l*'essor des langues modernes devinrent multilingues, surtout 
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pendant le dix-septiéme siécle. 

Dans les parties grecques de l'Empire romain, les 
vocabulaires bilingues datent depuis le cinquiéme siécle. Les 
premiers vocabulaires médiévaux de la sorte proviennent de 
l*Allemagne et de ltAngleterre. 

1.3.2 L*.xplication dans la langue premiére 

Les difficultés de la traduction exacte des mots qui 
nfont pas d'équivalent dans la langue premiéreforcent 
souvent le professeur a les expliquer dans la langue de ses 
éléves. Comme la traduction elle-méme, il est certain que ce 
procédé est trés ancien. Le premier témoignage quton puisse 
trouver, c'est le Glossaire d'tAelfric (9e siécle), ou on 
explique les termes latins qui ne sont pas traduisibles en 
anglo-saxon. I1 est impossible de concevoir aucun développement 
de ce procédé: on ne peut que constater qu'il existe encore. 
1.4 Explication paruvole de la langue enseignée 
1.4.1 Contexte verbal 

Cftest une banalité moderne que de croire qu'on doit se 
fier a contexte pour introduire un mot nouveau. Car, si ctest 
bien fait, le contexte explique sa signification de méme qu'il 
montre la fagon de ltemployer. Or, il est assez facile de 
tracer cet emploi dtune maniére continue jusqu*aux grammairiens 
classiques, qui ont encadré les mots a expliquer dans une phrase 


courte et balancée. Mais ce furent les savants médiévaux qui 
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ont perfectionné ce moyen dtenseigner. Les Orthographiae de 
Bede (6) et d* Alcuin!) ont une élégance extraordinaire, qu'on 
ntatteignit jamais plus tard, méme pendant la Renaissance. 
le licen letenition 

Quand on pense a la définition dans ltenseignement des 
langues, ctest le nom de Michael West (73) qui vient 4 l'esprit. 
En partant de ltidée d'un vocabulaire minimal mais adéquat, il 
stest rendu compte qu'un tel vocabulaire doit 6tre capable de 
définir ntimporte quoi. Son New Method Dictionary fut bati 
sur ce principe. 


Avant ltattaque acharnée menée par Port-Royal ‘42! 


sur 
ltemploi de la langue seconde comme moyen dtenseignement, 
ltexplication dans la langue seconde était le moyen le plus 
usité. Pendant la Renaissance et le Moyen Age, A cause du 
statut inférieur des langues premiéres, les mots latins et 
grecs furent glosés en latin. Les professeurs des langues 
modernes furent lents & suivre cet exemple, préférant écrire 
en latin ou dans la langue premiére, si des explications étaient 
nécessaires. 
1.4.3. Etymologie 

Jusqutau travail de Sir William Smith sur le latin, le 
grec et le sanscrit pendant les années 1850, l*étymologie fut 
considérée la seule fagon fiable de trouver la vraie signifi- 


cation dfun mot, tandis que dans ltenseignement moderne des 
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considérations étymologiques servent comme aide-mémoire, 

Car, on sait bien que l'évolution des mots est une chose inévi- 
table et que les résultats rendent un emploi peu critique des 
données de l'Etymologie extremement dangereuses. Néanmoins le 
contraste entre ces "faux amis" sont eux-mémes d'une grande 
valeur pédagogique. On a méme récemment expérimenté avec 
l'emploi de la phonétique historique pour faire des rapports 
entre des mots de la langue premiére et d'autres langues, 
surtout les langues anciennes. 

Grace & 1'école des néo-grammairiens, on se sentait 
capable d'élaborer des moyens d*tenseigner les langues selon 
leurs rapports étymologiques. Ce fut surtout en Allemagne que 
cette tendance sut se développer en des méthodes autonomes. De nos 
jours tout ce qui en reste cfest quelques tentatives d'enseigner 
plusieurs langues voisines ensembles en employant leurs ressem- 
blances de vocabulaire. Il reste aussi la coutume de faire 
appel & la racine dtun groupe de mots tirés de la langue se- 
conde. 

La grande floraison de l*étymologie eut lieu pendant 
le dix-septiéme siécle. L*'étymologie fut un instrument pour 
lfextension du vocabulaire. Un mot important fut sélectionné 
comme le pére de la famille (le primitif), et les autres, 
dthabitude des mots plus longs, furent catalogués avec lui en 


titre des dérivés. Pour en faciliter la mémorisation ils 
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furent, dthabitude, incorporés dans les rimes dtune longueur 
limitée. Il semble que ce procédé ne fut abandonné que vers 


la fin du dix-huitiéme siécle. 


2. LES MOYENS POUR ENSEIGNER LA GRAMMAIRE 
2.1 La Srammaire par moyen des exemples 

Il y en a, méme 4 ces jours-ci, qui reprochent a la 
méthodologie informelle l*impossibilité d*enseigner la grammaire 
par les moyens 4 sa disposition. De telles critiques se lancent 
contre les méthodes naturelles, directes et structurelles depuis 
plus d'une centaine dtannées. Dans le sens de la grammaire de 
regles et dtexceptions on s*avoue coupable; mais pour parler 
bien une langue ce n'est pas cette grammaire-1l4 qu'il importe 
de connaitre. 

Ces trois groupes de méthodes restent sur le principe 
inductif, par lequel on examine une foule d'exemples pour y 
trouver la facgon commune dtagir. Nos méthodes inductives datent 
depuis le début du dernier siécle. Suivant les idées de 


(45) 


Pestalozzi, Rousseau et Locke, des méthodes conversation- 
nelles furent mises sur pied se terminant en la méthode Berlitz, 
qui existe encore. Pour la plupart les méthodes dites naturelles 
furent absorbées et raffinées par la méthode directe, qui mar- 


chait selon une analyse grammaticale qu'il fut aux éléves de 


découvrir par un procédé dfabstraction. 
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En général les professeurs du seiziéme siécle rejetérent 
ce principe en langues classiques, mais ltemployerent dans les 
langues modernes, puisque de telles analyses n'y existaient 
pas. chee oe ae exemple, était d'avis que les régles étaient 
essentielles aux débutants, et ce ntétait qu'aux étapes avancées 
qu'on pit utiliser l'tinduction. Ratichus, vers la fin du siécle, 
devint célébre 4 cause de son abandon des régles pour le prin- 
cipe inductif. Comme Petrus perch il trouva les régles 
arides et dégoutantes, et il chercha une méthode plus inté- 


ressante pour les éléves et le professeur. 


2.2 Grammaire par moyen des régles. 
2.2.1 La grammaire comme discipline scolaire. 


Depuis le début de l*tenseignement des langues dans 
l*' ccident la rammaire est graduellement devenue une discipline 
de plus en plus 6troite. Ainsi, de nos jours elle ne traite que 
des faits structuraux d'une langue, y compris, bien entendu, la 
morphologie; tandis que, pendant le Moyen Age et l*ére classique 
ce fut une discipline qui englobait tout l'art de la composition 
et de ltanalyse littéraire. Or, & mesure que le latin devint 
une langue étrangeére en Europe, la discipline de la grammaire 
storienta de plus en plus vers la structure de la langue. 
Ensuite, par la fin du Moyen Age, le divorce entre la grammaire, 
la littérature et la composition fut complet. 

Néanmoins il restait dans la discipline telle qu'on l'ten- 


seignait pendant la Renaissance et méme pendant nos jours, des 
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traits diis 4 son orientation originale. Le premier en est la 
fagon négative dtenseigner en faisant voir aux éléves les 
erreurs 4 éviter. Ceci remonte aux écoles classiques de la 
rhétorique qui classaient toutes les fautes de grammaire selon 
un schéma rhétorique. De plus, l'torientation naturelle de la 
science est vers la langue écrite, ou plutot littéraire, malgré 
la mention de la langue parlée dans toutes les définitions de 
la grammaire. Car les régles données furent toutes énoncées 
selon des normes déduites d'taprés auteurs ou la logique. 


2.2.2 Les méthodes dialoguées dtenseigner la grammaire 

Selon S. Augustin tout apprentissage se base sur un 
dialogue qui se compose des questions et des aencen Certes, 
dans le monde savant et scolaire le dialogue fut une forme nor- 
male de l'enseignement. Mais S. Augustin, semble-t-il, fut le 
premier 4 élaborer une méthode dialoguée de langue, et, d'taprés 
nos renseignements, ltusage en fut tres restreint, méme pendant 
le moyen age. En effet il nty a guére de manuels dialogués. 
Jusqu'a la Renaissance on les écrivait en latin, et ce fut les 
savants de Port-Royal quiinsistaient qu'on les écrive dans la 
langue de 1ltéléve. Des méthodes dialoguées de présenter la 
grammaire des langues vivantes furent publiées pour la premiére 
fois pendant le dix-septiéme siécle, aprés quton en avait abordé 
ltanalyse. Il y a méme certains dialogues ordinaires qui étaient 


doués des sections qui exposaient une analyse grammaticale, 
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Mais la méthode propre & la Renaissance et au Moyen Age 
fut la disputation, emprunt des philosophes scolastiques. Cfest 


ltAnglais, Brinsley mee, 


qui nous a laissé la description la 
plus compléte. Les professeurs anglais employaient les dispu- 
tations modéles, comme celles de Stockwood. Ce fut aux éléves 
de les apprendre par coeur, les répéter, et puis en improviser 
d'autres. Bien que la langue employée fut le latin, il fut 
permis aux débutants dtemployer leur propre langue, si nécessaire. 
La forme de l'fexercice fut celle de la disputation scolastique, 
qui exigeait qu'un protagoniste défende une these tandis que 
lfautre essayait de détruire son argumentation en montrant des 
fautes de raisonnement. Or, ltexercice a atteint son plein 
développement parmi les pédagogues anglais et jésuites. I1 
semble, pourtant, qu'il n'fentre jamais en ligne de compte pour 
les langues vivantes. 

2.2.3 La Méthode grammaire-traduction. 

Le principe d'tenseigner la grammaire par la traduction, 
la méthode dite traditionnelle, a des racines assez anciennes, 
Mais quoique les professeurs de la Renaissance employassent la 
traduction mot & mot, le but véritable en était d*inculquer un 
sens juste de la composition: on avaitdéja appris wes coeur 
les régles de grammaire et on a beaucoup lu. L'apprentissage 


des régles étant fait in vacuo par les éléves orthodoxes, 


certains professeurs y voyait un contre-sens. Par la fin du 
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dix-huitiéme siécle la traduction avait presque complétement 
chassé la composition libre des écoles et le seul moyen possible 
dtexercer les régles en les apprenant fut la traduction des 
phrases choisies. Par ce moyen on pouvait exercer un contréle 
assez rigide du contenu grammatical et lexique de 1‘ exercice. 

Ce sont Meidinger et Seidenstiicker les auteurs de cette 
méthode. Leurs manuels de francais ont paru vers la fin de "L*tage 
de raison." Ils ntutilisaient que le théme 4 phrases séparées, 
mais malgré cela il n'y avait guére de ressemblance avec les 
Vulgaria,ge la Renaissance: Méme le livre de Whittinton! 74) 
fut orienté en quelque sorte vers les lectures de l'éléve. Mais 
dans les livres de nos deux auteurs, les passages ne furent pas 
thématiquement organisés et le sens qui avait été un des traits 
charmants des Vulgaria fut subordonné aux exigences de 1*illus- 
tration grammaticale. Le vocabulaire en fut choisi pour ne pas 
embarasser ltéléve, & qui les matiéres du cours furent présentées 
dans un ordre qui suivait celui de l'analyse grammaticale. La 
tendance logique qui prédominait 4 cette époque exigea une struc- 
turation stricte des faits linguistiques 4 enseigner, le souci 
da’ enseigner tout le systéme tel qu'on le concevait dans le cadre 
de l'analyse grammaticale exigeant une attention démesurée aux 
exceptions. La version est entrée en ligne de compte dans les 
livres d*Ollendorf, lesquels furent publiés pour la premiére fois 
en 1840. On a tort de prétendre qu'on emprunta cette méthode des 


langues classiques; elle les envahit en Prusseé pendant les années 
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trente du dix-neuvieme siécle. C*test une méthode facile 4 utili- 
ser, surtout pour le professeur qui ne connait pas sa matiére ou 
qui ne sait pas enseigner., Mais, parce qu'on n*enseignait pas 
les langues classiques pour les parler pendant le dix-neuvieéme 
siecle, elle s*enracina plutot dans les cours classiques. 

Bien qu'il y a dans l*tesprit de plusieurs des doutes au 
sujet de ces méthodes, elles vivent encore, surtout dans les cours 
de langues classiques. 

2.2.4 L'aalyse différentielle 

Pour beaucoup de professeurs de langues le don le plus 
efficace des linguistes a l*enseignement serait une analyse des 
différences entre la premiére langue des éléves et la langue 
enseignée. Par ce moyen-1a4 on prétend pouvoir ordonner le cours 
d'une fagon vraiment logique et prédire les difficultés les plus 
graves que vont rencontrer les éleves. En outre une présentation 
bien travaillée des différences des deux langues pourrait aider 
les éléves 4 retenir les particularités de leur nouvelle langue. 
Ainsi trois maniéres de procéder sont 4 prévoir: un enseignement 
basé sur l’analyse normale des deux langues; un enseignement basé 
sur ltanalyse différentielle; ou l*enseignement des deux langues 
étrangéres en paralléle sans tenir compte de la langue maternelle. 

Le premier est le moyen normal. Mais, bien que la premiére 
discussion en remonte a Paul Passy (1899) , (922! il est implicite 
dans la méthode de Port-Royal et la méthodologie formelle qui en 
a développé. En demandant que tout éléve sache la grammaire de 


sa propre langue avant dtaborder celle d'une langue étrangére on 
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faisait appel a la comparaison. Nous chevauchons ici le domaine 
de la grammaire générale. En effet une analyse différentielle 
entre dans toute méthode gui emploie la traduction. Ce fut, cepen- 
dant, l’emphase de la comparaison qui était nouvelle dans l1*%idée 
de Passy. 

Le deuxiéme procédé reste sur une sorte de psychanalyse des 
deux communautés linguistiques. I1 consiste 4 l*analyse des 
moyens d’exprimer la méme idée dans les deux langues. Cette 
méthode, étant un a-coté de la stylistique, a des étendues assez 
vastes. Puisque la stylistique entre en ligne de compte, il faut 
considérer le registre employé dans une langue avant d*’aborder 
l'autre. Cette méthode fait preuve d’une finesse qui manque dans 
le premier genre de comparaison. I1 sert, donc, comme moyen de 
perfectionnement; les débutants ont besoin de quelque chose de plus 
grossier. 

Le troisieme est le plus ancien, semble-t-il, étant le moyen 
préconisé pendant la Renaissance pour ajouter une connaissance 
des langues modernes & celle des langues classiques. Vu que deux 
langues ne sont pas enseignées ensemble aujourd'hui, il est main- 
tenant assez rare, Néanmoins pendant notre siécle on a expéri- 
menté en Angleterre avec l’enseignement parallele du latin et du 
frangais, l*un aidant a l%’acquisition de l'autre. On a fait la 
méme chose avec d’autres langues romanes, surtout l’italien et 
l’espagnol, Il est assez étrange que la méme méthode est presque 
inconnue pour enseigner les langues germaniques. Ce fut, sans 
doute, par cette méthode-14 que Milton apprit le frangais, l*ita- 


lien et l*espagnol. 
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Quelques critiques modernes signalent que, quoique le 
principe en soit juste, il est dérisoire de croire quton puisse 
prédire toutes les fautes possibles par ce moyen. Les analyses 
qui existent présentement sont toutes du méme niveau: structure 
est censée égaler structure, ce qui est faux et rend nos analyses 
actuelles inadéquates. En outre, di 4 l'tanalogie, 1*éléve est de 
méme a faire des fautes sans paralléle dans sa propre langue. 
Peut-étre est-ce pour ces raisons que la comparaison est restée 
un moyen auxiliaire 4 dtautres moyens dtenseignement. 

3 L*ENSEIGNEMENT DE LA PRONONCIATION 
3.1 Les voies intuitives 
Spel: Digmitation 

Quoique toutes les techniques dtenseigner la prononciation 
se basent sur ltimitation des modéles, il y a trés peu de profes- 
seurs qui laissent 4 ltimitation seule le soin dtinculquer de 
bonnes habitudes de la parole. I1 s*tavere vrai, quand méme, que 
les. exercices de laboratoires de langues exigent l'emploi poussé 
de la mimique. Or, rien n*tempéche le professeur de guider l*timi- 
tation faite par 1*éléve par ses propres connaissances de la 
phonétique. Or, ltimportance de la mimique toute pure variait a 
chaque €6poque selon l'importance accordée aux méthodes inductives 
et 1'état de la science de la phonétique; mais depuis la Renais- 
Sance beaucoup de professeurs ont essayé de renforcer l*timitation 
par des analyses du mécanisme de la parole, or par une comparai- 


son des prononciations des deux langues. 
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On a trouvé divers moyens d'tenseigner des sons sans faire 
faire & 1*éléve une analyse phonétique. Le plus ancien en est 
une sorte de gymnase. En effet tout le monde qui a appris le 
frangais comme langue seconde sait que le son (y) se produit par 
un arrondissement des lévres en pronongant (i). En 1611 Cotgrave, 
en discutant le méme son en parlait comme une sorte de sifflement. 

Il resta 4 la phonologie moderne de trouver que les sons 
ne sont pas les seuls éléments de difficulté dans la prononciation 
d'une langue: les combinaisons de sons connus peuvent é6tre aussi 
importantes. Pour les Espagnols, par exemple, la combinaison 
intervocalique (ts) qui est trés commune en anglais est impossible. 
On rompt dont la combinaison de fagon dtécarter la difficulté: 
It's a book devient It sa book. Aprés un long drill composé de 
phrases déformées de la sorte, la vitesse de la reproduction fait 
effectuer la jonction demandée. 
3,1.2 La Perception 

Il est impossible d'enseigner la prononciation sans préala- 
blement enseigner a écouter. Ce ntest que tres récemment qu'on 
a séparé ce mécanisme de la prononciation; car en voyant la langue 
seulement comme moyen de communication, on a ignoré l*aspect 
réceptif. En outre, ce ntest que tres récemment, pendant les 
années trente méme, qu'on stest rendu compte que tout sujet par- 
lant est conditionné de "corriger" les sons étranges 4 ses équi- 
valents les plus proches de la langue maternelle. I1 s'tavére vrai, 
donc, que le débutant est incapable d*tentendre avec justesse les 
modéles qué lui propose le professeur. Aussi trouva-t-on que les 


faits rythmiques d'une langue sont pour quelque chose dans 
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ltapprentissage des phonemes. Guberina, {31) donc, expérimenta 
avec une espéce de conditionnement des éléves par des rythmes 
typiques de la langue 4 enseigner transmis 4 une trés basse fré- 
quence. En tout cas 4 moins qufune sensitivité quelconque 
produite chez 1téléve, des exercices dtimitation, y compris les 
exercices du laboratoire, sont nettement nocifs; car ils fixent 


de mauvaises habitudes de langue. 


3.2 Les veies analytiques 
3.2.1 La reproduction 
3.2.1.1 La transcription phonétique. 


Il existe deux sortes de transcription phonétique: la 
premiere, et la plus commune, en est ltemploi des lettres de l'*al- 
phabet normal; l*tautre comprend la création d*un alphabet spécial, 

Le premier type remonte aux Romains qui, pour absorber des 
mots grecs dans leur langue, les transcrivaient avec l'alphabet 
romain. Comme outil dtenseignement, pourtant, ce moyen fut em- 
ployé pour la premiére fois dans les cours médiévaux de grec, qui 
furent, avouons-le,assez rares. Puis, pendant la Renaissance il 
est devenu un moyen tres commun, surtout dans les dialogues, et 
existe encore. I1 est, bien entendu, fondé sur les coutumes 
orthographiques de la langue premiére de 1*éléve, un avantage sous 
quelques égards, mais un grand désavantage vu que, par ce moyen, 
il est impossible dtarriver a une représentation juste, car il 
existe tres peu de sons qui sont communs 4 deux langues. De temps 
en temps on essaie d*tautres moyens: on numérote des phonemes de la 
langue étrangere, et au-dessus de chaque lettre on écrit le numéro 


du phonéme qui y correspond. 
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Le deuxieéme moyen remonte aux premiers alphabets phonologi- 
ques, par exemple, les divers alphabets non-syllabiques du grec 
et du latin. Ce principe ancien parut encore dans les alphabets 
phonétiques de Meigret (1545) et Vaudelin (1713), qui, néanmoins, 
ne visaient point 1%’enseignement de leur langue aux étrangers, 
mais un moyen plus juste de la transcrire. Dans 1531, pourtant 
Jacques Dubois (21) proposait a l®usage des étrangers, un systéme 
d'épellation moitié étymologique et moitié phonétique: il 
employait un ensemble d’accents pour montrer la vraie prononcia- 
tion de chaque lettre. En Angleterre aussi, de semblables tenta- 
tives de contourner la facheuse différence entre l’épellation et 
la prononciation furent mises a pied. En effet les alphabets de 
(64) Sir Thomas Smith et 34) John Hart atteignirent presque la 
rigueur de l’alphabet publié trois cents années plus tard par 
l*Association internationale de la phonétique. 

Malgré le travail de A.M. Beri‘ 72? son 6criture pho- 
nétique, qui n’avait aucun rapport avec l’alphabet romain, ne fut 
pas acceptée. L’alphabet qui avait le plus grand succés et la 
plus grande diffusion fut celui de 1%’Association phonétique inter- 
nationale, perelarre par les miennienande la méthode directe. I1 
fut envisagé comme un moyen d’éviter l’introduction de l*épella- 
tion normale, qui allait fausser la prononciation. Une fois la 
bonne prononciation fixée l’écriture phonétique fut Aa abandonner. 
Mais malgré son assez longue histoire il y a encore des profes- 


seurs qui inventent de l’écriture phonétique. 
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3.2.1.2 L*orthographe et 1a prononciation. 

Il y a quelques langues ou l’orthographe donne une repré- 
sentation excellente de la prononciation, Mais, pour la plupart 
l’‘orthographe représente une prononciation vieillie; de plus 
l’affaire fut rendue plus confuse par le zéle étymologique des 
Savants 6pris de leur latin. A\ part de ceux gui rejettent comple- 
tement l’orthographe comme critére, il s’est montré trois moyens 
d’y rattacher la prononciation. 

L’ attitude traditionnelle, qui remonte, d’ailleurs, aux 
langues classiques pour lesquelles ce fut vrai, est de regarder 
l’orthographe comme une représentation exacte de la prononcia- 
tion, Il y a pourtant, des indications que méme 4 la fin de 
i’ére classique la prononciation du latin s’écarta de sa représen- 
tation 6crite. Puis ce fut les seavants du Moyen Age gui ont 
renversé l°importance de la langue 6crite et la langue parlée 
et gui ont fait démarrer le long processus de conditionnement a 
cause duguel on fut mené 4 regarder la langue écrite comme la 
plus importante, Cette attituds, denc, nous afflige toujours 
dans la langue maternelle de méme que dans les langues étrangeres. 

deuxieme attitude gui ne s’avere vraie que pour quelques 
langues voit dans quelques treits de i’orthographe un eur ae de 
la prononciation: ainsi dans l’italien pour faire la différence 
entre (g) et (dz) on place un i ov un ¢é aprés la lettre g. Avant 
a, o, et u un g est dur, ailleurs il est doux: comparez Guisseppe 
et Giovanni. Pour le latin des conventions de la sorte furent 


vraiment importantes: la longueur de certaines voyelles du mot 
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déterminait la place de l’accent; et une voyelle suivie de deux 
consonnes fut toujours longue. De tels exemples sont faciles a 
multiplier. 

La troisiéme attitude semble ne remonter qu’au dix-septieme 
siécle. La ow on se rendit compte qu’on avait affaire a une 
lettre silencieuse on essayait de se faire des régles pour la 
supprimer. D'habitude, bien entendu, de telles omissions ne 
furent pas susceptibles a des régles et il fallait apprendre par 
coeur de longues listes d’exceptions. Nos éléves sont encore 
harcelés par de telles choses. 
3.2.1.3 L*’analyse articulatoire 

En enseignant une habileté motrice on s’est toujours rendu 
compte qu’une analyse des actions qui en font partie en facilite 
beaucoup l’apprentissage. Ainsi présente-t-on 4&4 1’éléve depuis le 
début de l’enseignement des langues des analyses des faits phona- 
toires. De telles analyses, qui remontent aux Grecs, paraissent 
dans les grandes grammaires latines de la basse-latinité et du 
Moyen Age. Cependant il semble que trés peu de professeurs les 
ont analysées pour aider 4 ]l’enseignement. En effet cette facgon 
de présenter la phonétique comme élément d’érudition persiste 
encore, surtout 14 ou la phonétique est une partie des cours de 
langues. 

A cause de l’essor des langues modernes dans 1° enseignement 
la phonétique ¢st devenue pratique. Les grammaires du dix-septie- 
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d'utilisation. Néanmoins ce fut la Méthode directe qui exalta 

les analyses phonétiques en moyen d’enseignement. Mais 4 en juger 
d*aprés les écrits des professeurs moins fanatiques du mouvement 
on avait de la peine de se rendre compte qu’enseigner la langue 
n'est pas enseigner la phonétique. Toutefois on fut d’accord 

que 1’éleve doit savoir, au moins, en quoi consiste l’acte de 
phonation et comment manier les organes de la parole pour produire 
un son voulu. Beever sence, et Sweet (65) | donc, conseillérent 
l*emploi des cartes qui montraient les divers jeux de l’appareil 
phonatoire. Dans ce domaine rien n'est changé depuis cette époque 
1a: les mémes dangers existent et on en propose les mémes solu- 
tions, sans se rendre compte gu’on a déja tout dit. 

Pour enseigner l’intonation, qui est 1°ame de l%emploi oral 
de la langue, on emploie toutes sortes de moyens: des gestes, des 
cartes et des transcriptions. Ce dernier moyen remonte aux 
Grecs: les accents qui sont la plus grande difficulté a quoi un 
débutant moderne doit faire face furent inventés par Aristophane 
de Byzance pendant le deuxiéme siécle avant notre ére pour montrer 
aux 6trangers le jeu des tons. La transcription telle que pra- 


g 


tiquée par Lado (43) et mifeden @ obéit au méme principe. 


Pourtant l’enseignement par diagramme semble remonter aux années 


(71) 


trente de notre siecle quand Jeanne Vidon-Varney employa 

des diagrammes de Fouché pour enseigner l’intonation de la langue 
frangaise. L’enseignement de l’accentuation latine fut faite 

par moyen des accents grecs, moyen qui persistait jusqu’au dix- 


neuvieme siecle. 
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3.2.2 La discrimination 
3.2.2.1 Ltanalyse différentielle 

L'analyse étant une tentation & laquelle peu de professeurs 
et d*éléves peuvent résister, on a beaucoup employé des compa- 
raisons entre la langue maternelle et la langue 4 enseigner. En 
effet il est souvent plus facile de partir des sons connus et d‘fen 
détailler les changements nécessaires pour arriver au son voisin 
de l'autre langue. 

Cette technique remonte 4 la Renaissance. Une analyse 
phonétique de la nouvelle langue fut souvent amplifiée par une 
table des ressemblances et différences entre la nouvelle langue 
et la langue maternelle. Ainsi ltidée nécessairement vague des 
ressemblances agissait en guide pour l*éléve. Ce moyen a gagné 
d*importance entre la Renaissance et nos jours. 


(68) 


Aprés le travail de Troubetskoy et son cercle on stfest 
rendu compte que de telles fagons de procéder restaient sur une 
conscience phonologique. Ainsi, pour bien expliquer les fautes 
de leurs éléves et les prévoir, certains professeurs modernes 
exigent qu'on sache parler la langue de l'éléve, tandis que 
d*autres ne demandent qufon ne connaisse que les fautes A prévoir 
de chaque nationalité. Toutefois les phonéticiens qui travail- 
laient 4 la fin du dix-neuviéme siécle furent dtaccord qu'ton 
pourrait prédire des fautes par une étude poussée des habitudes 
phonétiques de chaque langue. Ce fut Paul roo, le fonda- 


teur de la science de la phonétique comparée. 
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3.2.2.2 La philologie 

Méme dans le domaine de la prononciation la philologie a 
sa place. Bien qu'elle ne soit pas absente des cours de langues 
vivantes, son application la plus poussée eut lieu dans les 
langues classiques. Ce fut 4 cause des recherches philologiques 
effectuées aux universités d'Oxford et Cambridge qu'on a mis 
sur pied la prononciation dite réformée qui est maintenant presque 
universelle. 

Les savants de la Renaissance se sont occupés de la ques- 
tion, sans, pourtant, beaucoup de succés dans ltenseignement. 
Il y avait quelques savants médiévaux qui s'occupaient de ces 
questions: par exemple Rhabanus Maurus, éléve de Mice 
voyait la différence entre ies mots de filiation latine et hé- 


brafque, mais a part des observations isolées rien de scientifique 


fut fait et lteffet sur l'enseignement fut minime. 
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4.1  L* entrainement de l’oreille 


Il existe une technique de base d’entrainement de l’oreille: 
la dictée. La dictée est une technique vénérable, qui fut d*abord 
employée comme méthode de reproduire les livres: les Jlibrarii 
de la Rome classique employaient des équipes d*esclaves pour 
copier des livres a partir de la dictée et les monasteres médié- 
vaux suivaient leur exemple. Comme outil d*enseignement elle 
est entrée en jeu pendant le dix-septiéme siecle, pour atteindre 
son plein développement pendant les beaux jours de la Méthode 
directe. A ce temps-l1a la dictée employant l*écriture phonétique 
fut employée dans les exercices d*’introduction et plus tard comme 
alternative dans les dictées 4 l*écriture orthographique. 

Pour le vrai entrainement de l’oreille on sait maintenant 
la stupidité d’employer les sons in vacuo sans employer des 
phrases completes. On soumet, donc, les éléves 4 un “trempage" 
acoustique de phrases complétes, pour les habituer aux faits 
phonétiques et phonologiques de l’autre langue. Nous allons dis- 
cuter les divers moyens de faire un tel trempage plus tard. 

4.1.2 La poésie et les chansons 

L’'apprentissage de la poésie et des passages de prose est 
une méthode traditionnelle d*apprendre le rythme d*’une langue, 
laquelle remonte 4a 1*époque classique. A cette époque ce fut 


une préparation de la rhétorique. Mais malgré la disparition de 


la rhétorique comme discipline pendant le Moyen Age il est resté 
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un moyen puissant de donner un sens de style et de rythme. A 
partir de l’essor des langues modernes comme matieres d‘enseigne- 
ment, l°’apprentissage des poemes est devenu un moyen de donner une 
conscience du rythme de la langue parlée, pas seulement une 

indice des délicatesses de la rhétorique. 

On préconise les chansons aussi comme moyen d’introduire aux 
éleves la langue et la culture. A l*instar des poémes les chansons 
sont faciles a apprendre par coeur et donnent une idée assez 
exacte du rythme de la langue 4 enseigner. Néanmoins afin que 
l’emploi des chansons soit vraiment efficace, il faut d*’abord 
apprendre des mots avec la prononciation correcte, et en comprendre 
la signification, Autrement les chansons ne serviront que pour 
enraciner de mauvaises habitudes. J1 semble que l’emploi des 
chansons se trouve au Moyen Age: par exemple, de tels procédés 
sont mentionnés par Egbertus aeitenetoca un professeur du 
onzieme siécle. 

4.1.3 La Lecture & haute voix 

La lecture a haute voix est, elle aussi, une technique véné- 
rable. Ge fut une partie intégrante de l’enseignement classique 
de la Rhétorique. Comme exercice, d’ailleurs, elle a conservé 


son importance méme jusqu’& nos jours. tLe grand classiciste, W. 
7 P 
(62b : : 

H.D. Rouse , en fit un test de compréhension, prétendant qu’il 


est impossible de lire comme il faut sans comprendre au fond le 


(73) 


texte. Au contraire Michael West Signala qu’il est possible 


de lire sans comprendre et, ainsi, la lecture est d®’une valeur 
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douteuse pour ces fins. Néanmoins apres quelques expériences le 
Modern Language Society de 1’Amérique trouva que, peu importe la 
langue, les techniques de la bonne lecture ne different pas de la 
langue maternelle en la langue étrangére. 

L°’importance de l’apprentissage par coeur fut en grande 
mesure reliée a la lecture 4 haute voix, celle-ci étant une aide 
a l’autre, Méme aux beaux jours de la méthode directe on employait 
cette technique traditionnelle dans les classes avancées pour les 
buts traditionnels. 
4.1.4 Les drills 

Pour enseigner la prononciation il existe deux sortes de 
drills gui ont une utilité dans les deux domaines de la phonétique 
et la phonologie. 

Dans le domaine phonétique on se fie surtout aux paires de 
contrastes minimes, technique mise en honneur depuis la deuxiéme 


guerre mondiale, Elle fut, néanmoins, découverte par un grammai- 


o o (15) < 9° ° rd 
rien anglais nommé Cooper: ', en 1685. Pour illustrer les diffé- 


rences entre les voyelles anglaises il cite des séries de mots 
comme win/wen/wan, On remarqueraé gue seul un phoneme change d*un 
mot a l’autre. De nos jours on emplioie de tels mots en paires. 
D'abord on les présente séparément, puis enfermés dans une locution 
ou phrase: pour enseigner l’anglais (@) on présente des paires 
comme thin et fin; puis on les contraste dans des locutions: My 
fish is thin/ my fish’s fin, Aprés la répétition de plusieurs 
exemples de la sorte 1’éléve connait auditivement la différence et 
est a méme de l’essayer. On emploie la meme idée pour enseigner 


les jonctions. 
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Comme bien des exercices de langues les tongue-twisters 
sont, d'origine, des jeux d’enfants. On répete une séquence 
phonétiquement difficile pour assouplir les organes phonatoires. 
On trouve ce procédé pour la premiére fois chez les Grecs, qui, 
en enseignant l’alphabet et les combinaisons alphabétiques, 
exigeaient que leurs éléves soient capables de répéter des syllabes 
a une tres grande vitesse. L%’exercice est assez rare. 
hee a eerie 
4.2.1 Pattern Practice 

L'essor du laboratoire aprés la deuxieme guerre mondiale et 
la domination de la linguistique par les structuralistes dirigérent 
l®'attention des professeurs vers le "drill" comme moyen de faire 
des faits de langue quelque chose d’instinectif. La forme la plus 
maniable dans un lJaboratoire de langues en est de "Pattern Practi- 
ce", qu’on a 6laboré surtout &@ i?’université de Michigan pour l*en- 
seignement de l’anglais. I1 consiste 4 la répétition des phrases 
de la méme structure, mais avec tin vocabulaire qui varie selon les 
buts du cours, (entre des limites déterminées). 

Dans l’intoxication d’esprit soufferte par les amateurs des 
laboratoires de langues on oublie gue le "pattern practice” avait 
déja une langue histoire et gu’on a continué 1’élaboration pendant 
le vingtiéme siécle meme, En ne se rendant pas compte que la 
table de substitution n’était qu’une forme de "pattern practice" 
on laissa de coté le travail de H. E. Palmer 4 qui ce genre d*en- 
seignement fut suggéré par sa théorie d’Ergonics. Pour lui la 
langue fut une série d’opérations de choix: pour la figurer il 
élabora des tables qui forcent 1°’éléve 4 apprendre une régle en 


contruisant des phrases: 
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p 122 The Principles of Language Study 

Par une commutation des items on pourrait construire 256 phrases 
a partir de cette table, ce qui est une aide puissante a faire 

cette structure automatique. Comme supplément Palmer suggére une 
forme de "drill", On change la structure d'une phrase selon un 
ordre donné: p.e. aA partir des phrases préalablement apprises 
par coeur l*éléve pratique un changement comme la négation ou 
l*interrogation: 


He goes to the station. Does he go to the station? 
He doesn't go to the station. 


LD20 Pp eles 

Personne ne sait vraiment si Palmer croyait qu'il a décou- 
vert le "Pattern Practice." Peut-étre fit-il le travail d'tinven- . 
teur sans savoir que ses idées avaient déja atteint leur plein 
développement dans le "Mastery System" de Thomas Prhondercasttnaen 
qui publia ses "Handbooks" en 1870. Celui-ci, en commengant avec 
une phrase d'une vingtaine de mots, envisagea la possibilité 
dtenseigner toute une langue sans faire appel & la grammaire tra- 
ditionnelle. Pour lui chaque changement agissait comme généra- 


trice d*un nouveau fait de structure: son systéme fut basé sur 


le "pattern practice", la table de substitution étant un abrégé de 
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chaque étape. Pour Palmer également il se voyait que la table fut 
le plus important et le "pattern practice", une amplification. 

Malgré quelques utilisations pas importantes de "pattern 
practice" pendant le dix-septiéme siécle, les enseignants oublié- 
rent que ce fut un procédé de la Renaissance. Pendant cette 
époque-la la table de substitution fut la maniére traditionnelle 
dtenseigner les paradigmes des langues classiques. En outre, les 
Colloquia renfermaient beaucoup de tables de la sorte pour ensei- 
gner les salutations et pour suggérer des traductions facultatives. 
Elles sont les plus communes dans les livres destinés 4 ceux qui 
voulaient apprendre seuls. 
4.2.2 Cycles 

Bien que des cycles se trouvent de temps en temps dans les 
manuels modernes, ils sont encore rattachés au nom de Gouin, qui 
& la suite deses observations des enfants qui jouaient, constata 
qutils décrivérent leurs propres actions & haute voix. Sa méthode 
done reste sur une minutieuse description d*’une action, faite ou 
mimée devant la classe. Car il concevait le verbe comme centre 
de la langue et l*action comme noyau du processus d’apprentissage. 
Ainsi comme le Systeme de Prendergast l1*étendue de la méthode fut 
facilement élargie pour enseigner toute la langue. 

Le principe cyclique remonte au troisiéme siécle; on trouve 
quelques cycles dans un vocabulaire employé pour ltenseignement 
du latin dans les écoles d*tAlexandrie. Sauf pour quelques rares 


emplois pendant la Renaissance on 1*'a oublié depuis lors. 
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4.2.3 Chria 
Der alte Mann geht zum Artz. 
Die Gesundheit des alten Mannes ist scheiecht. 
Der Artz gibt dem alten Mann Medizin. 
Die Medizin hielt den alten Mann. (10) 
Cette maniére d'tenseigner la flexion allemande de 1*Encadrant 
dans une petite histoire est un développement moderne d'un procédé 
tres ancien, la chria. Ce fut un exercice qui comportait un 
dicton moral, introduit et rattaché au discours par une phrase qui 
incluait un substantif dont il fallait varier la désinence: un 


(17) 


exemple donné par Dioméde , grammairien du quatriéme sicele de 
notre ére, montre de quoi il s'tagissait: 
Marcus Porcius Cato dixit literarum radices amaras, sed 


fructus dulciores. 
Clive ghel tp. s3LO. 


Puis on a employé toutes les désinences de Marcus Porcius Cato, 
soit au singulier, soit au pluriel, en changeant la syntaxe de la 
phrase. Quoigque des difficultés d'tordre stylistique rendaient cet 
exercice vraiment difficile du point de vue rhétorique, il est 
certain que les Romains l*employaient: pour exercer les flexions 
grecques, et, plus tard, les Grecs apprirent les flexions latines 
en faisant eux aussi de tels exercices. A la suite, 4 cause du 
changement dtemphase a la langue écrite qui eut lieu pendant le 
Moyen Age, la chria perdit son importance et disparut. Sauf pour 
quelques emplois isolés pendant la Renaissance et le dix-huitiéme 


siécle elle ne regagna jamais son ancienne importance. 
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4.3 Procédés conversationnels 
4.3.1 Les dialogues 

En considérant les dialogues on a tendance a penser aux 
petits guides bilingues des voyageurs. De tels guides remontent 
& la Renaissance, quand les langues modernes entrérent pour la 
premiere fois en ligne de compte. Aujourdthui comme instrument 
dtenseignement scolaire c'est au dialogue de montrer comment 
appliquer le vocabulaire et la grammaire appris par d'autres 
moyens, formels et informels. D'habitude on calque les dialogues 
sur des situations réelles, qu'on rencontrerait en voyageant dans 
un pays étranger. Ainsi le dialogue est une petite introduction 
aux moeurs et coutumes de l'autre pays. 

sea est sur que les dialogues scolaires parurent les premiers. 
Les dialogues médiévaux pourtant n'ont pas dtimportance pour nous, 
étant des catécheses de grammaire, mais, comme toujours, ils ont 
donné 4 la Renaissance une modus operandi. Pour la plupart les 
dialogues furent appris par coeur et répétés en classe. 

Les dialogues de la Renaissance se divisent selon leur langue. 
Pour ce qui est des dialogues en langues classiques, ils étaient, 
pour la plupart, basés sur la vie ordinaire des éléves. On trouve 
de tels dialogues parmi ceux de langues modernes, mais ceux-ci 
essayaient de représenter des situations propres 4 ltautre société. 

Pour beaucoup d*étudiants modernes la premiére introduction 
aux formules étrangéres de la politesse se fait a travers les 


dialogues. De méme l*étudiant de la Renaissance trouvait dans les 
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dialogues entre ses mains toute l'étiquette de la communauté étran- 
gere. Un autre trait du dialogue de la Renaissance, qui disparut 
pendant le dix-septiéme siecle, fut l'enseignement des formules 
dtinsulte par moyen des dialogues. En effet, la grossiéreté de 
bien des dialogues fut probablement un prétexte pour leur dispa- 
rition. Bien entendu on n*a pas eu le courage de réintroduire 
cette partie de ltenseignement de la culture étrangére dans le 
‘dialogue moderne. 

Le dialogue médiéval avait comme but ltenseignement des régles 
et la préparation de l1*éléve pour ltexercice de la disputation, 
fonction qui a survécu pendant la Renaissance. Des dialogues 
basés sur la vie romaine ntexistaient pas, et ceux se rapportant 
a la vie contemporaine furent trés rares. 

4.3.2 Le drame 

Comme exercice 4 l*intention des étudiants avancés le drame 
a sa place dans quelques écoles modernes, ou l'on joue de temps en 
temps des piéces dans la langue étrangére. La déification des 
méthodes formelles rendit imposssible, pendant le dix-neuviéme 
siécle, l'emploi de ce procédé sauf dans quelques trés vieilles 
écoles qui suivaient la tradition de leur fondateur. I1 semble 
que pendant la Renaissance ltexécution des piéces classiques fut 
trés répandue, sauf que leur ton, souvent impudique, motivait bien 
des professeurs d'écrire pour leurs éléves des piéces de style 
classique mais dé contenu chrétien, coutume qui remonte aux monaste- 
res du Moyen Age. Les Jésuites suivirent une autre coutume médié- 
vale en faisant jouer des piéces allégoriques, dont les personnages 


furent des abstractions grammaticales. 
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4.3.3 Ltemploi libre des techniques dialoguées 

Les dialogues et les drames, comme prétendit Marcelenas en 
1853, ne font que la moitié de l'enseignement: ils apprennent 4 
réciter pas a parler. Pour délier la langue et ltesprit il faut 
d'autres moyens. Pendant la deuxiéme guerre mondiale on employait 
beaucoup la "Comédie spontanée" pour enseigner ltemploi libre de 
la langue étrangére aux soldats. Ils furent tenus 4 jouer dans 
la salle de classe des roles dans des situations qu'ils allaient 
rencontrer plus tard: par exemple l*interrogation des prisonniers, 
ltachat de la nourriture. 

La suite traditionnelle des dialogues était de faire des 
conversations libres en employant la matiére des dialogues comme 
base. John Brinsley (1627) implique que cela c'est pour but 
final des dialogues. Certes, pendant la Renaissance, aprés qu‘’on 
avait appris par coeur des dialogues, on était tenu de les adapter 
a la situation et a ses propres besoins. 

Une autre fagon de procéder, qui semble ne remonter qu’au 
début du vingtiéme siécle, est de faire de la matiére des exercices 
de lecture une présentation dialoguée. Bien que plusieurs profes- 
seurs préconisent cette idée, l*emploi le plus effectif en fut 


(62) 


celui de W. H. D. Rouse , directeur de l'école Perse en Angle- 


terre. Il fit présenter les plaidoyers de Cicéron comme des drames 


a 


en latin, en laissant 4 ses éléves le soin d*ten improviser les 


roles 4 partir dtune lecture poussée du discours et une connaissan- 


ce des 6vénements politiques qui l*tentouraient. 
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4.3.4 Les jeux et les projets 


Le grand ennemi du professeur de langues et de ses éléves 
est 1*ennui, surtout dans ltapprentissage des mots et structures. 
Or, comme moyen de contourner cette difficulté on a adapté certains 
jeux enfantins qui se concernent du vocabulaire et des structures 
pour rendre intéressant de tels exercices. Bien que ce fit trés 
rare avant le vingtiéme siécle, il fait appel 4 un principe mis en 
honneur par les Jésuites: aemulatio ou la rivalité entre des 
éléves pour bien faire dans la salle de classe. 

Le besoin enfantin dtactivité se traduit par un procédé 
wana ct: ltenseignement de lthistoire. On y enseigne des faits 
culturels en confiant 4 un éléve ou 4 un groupe d'éléves un projet 
de recherche. On trouve des ébauches dtun tel exercice dans 
ltoeuvre de Comenius, mais ce ntest que pendant le vingtiéme 
siécle que ltexercice fut vraiment élaboré pour la classe de 
langues. Pourtant il est & remarquer qu'il n*test convenable qu*taux 
éléves dtune certaine maturité et d*une certaine adresse dans la 
langue. Mais cela ntempéche pas un bon professeur d'tentrainer 
des éléves moins murs dans les techniques de cueillir des rensei- 
gnements et de les organiser pour une présentation suivie. 
Néanmoins il reste important qu'on travaille dans la langue a 
enseigner, car autrement, ltexercice n*a guére de valeur linguisti- 
que. 

4.4 La lanpue étrangére dans 1*enseignement 
4.4.1 La langue & enseigner comme véhicule d*enseignement 
L'essentiel des méthodes directes et naturelles de la dernié- 


re centaine d'années exige la langue a apprendre comme véhicule 
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dtenseignement. Méme au point de 1l'exclusion absolue de la langue 
maternelle de la classe de langue. Les "péres" de la méthode 
furent, en premier lieu, Pestalozzi, et Locke et Rousseau. 

Mais on a déja prouvé qu'il ntest pas nécessaire qu'une 
méthode soit informelle pour qu'on puisse employer la langue se- 
conde dans ltenseignement. Méme au début du dix-neuviéme siécle 
il survivait des manuels qui donnaient un cours formel avec tout 
_ dans la langue étrangere,. Pour la plupart ce furent des grammai- 
res destinées aux sujets parlants de la langue, puis publiées 
Sans adaptation a ltusage des étrangers. Cette coutume ne fut 
jamais bien répandue pour les langues modernes, mais 1*enseignement 
des langues classiques 4 travers le latin fut normal jusquta la 
fin du dix-huitiéme siécle, malgré les tentatives des enseignants 
de Port Royal de mettre en doute la validité du procédé. 

ss Lt importance du latin comme langue savante et langue de 
culture engendra un conflit parmi des enseignants auxquels nous 
avons déja fait allusion. Il y en avait qui:enseignaient d*autres 


a 


langues, y compris les langues modernes, a travers le latin; ,; 
mais quant au latin lui-méme la préoccupation avec la pureté de 
langue et la justesse de style mettait en doute la valeur d*fun 
emploi conversationnel du latin dans la salle de classe. Les 
manuels de grammaire furent, néanmoins, toujours écrits en latin. 
En continuant la disputation médiévale, qui employait mot 


a mot les définitions livresques, on résolvait en quelque mesure 


ce conflit. Ce genre de débat formel fut un exercice trés commun 
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dans les @coles du Moyen Age et & cause de son but double d*appren- 
tissage des régles et de facilité dans la langue, on le continuait 
jusqutau dix-huitiéme siécle. Parmi les écoliers anglais il est 
devenu une forme de divertissement par lequel on se mesurait l'un 
contre ltautre, ou méme une école contre l'autre. On défendait 
une these grammaticale contre les questions des autres écoliers 
ou du maitre. La défense orale dtune thése en est la seule reli- 
que qui reste dans nos systemes scolaires modernes. 
4.4.2 Ltenseignement des autres matieres dans la langue seconde. 

Dans les pays officiellement unilingues on joue, de temps 
en temps, avec ltidée dtenseigner dtautres matieres dans une 
langue étrangére. En outre, dans les séminaires catholiques 
toutes les matiéres techniques, philosophie, théologie et droit 
canonique, sont enseignées a partir des manuels latins, et parfois 
le latin en est la langue dtenseignement. Dans les systemes 
scolaires séculiers on expérimente de temps en temps, mais il est 
difficile de trouver du personnel qualifié pour assumer la conti- 
nuation dtun tel systeme. 

Dans les pays bilingues on applique diverses formules: 1a 
ol. on essaie de faire de tous les éléves des bilingues on exige 
des classes dans l'autre langue. On partage, souvent, le jour ou 
la semaine entre les diverses langues, employant la langue A le 
matin, et langue B l*aprés-midi, par exemple. Dans de tels pays 
on envoie souvent des enfants aux écoles de l*autre langue. Parce 
que le probléme’stest fait récemment sentir, il est impossible d‘ten 


faire lthistoire. 
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4.5 La langue étrangére en dehors de ltécole 
4.5.1 La langue & la maison. 

Dans les pays bilingues il arrive souvent que les enfants 
apprennent deux langues & la maison. La méme chose peut arriver 
dans les pays ot. la langue de culture n'est pas la langue mater- 
nelle. Parmi les classes cultivées de tels pays, par exemple 
la Rome ancienne (ot la langue de culture fut le grec), la langue 
de culture prend dans le ménage une place égale a celle de la 
langue maternelle. Elle est, pour la plupart, apprise de la 
méme facgon que la langue maternelle. Telle est la situation dans 
beaucoup de pays sous-développés ot la langue indigéne ntest pas 
encore adaptée aux besoins de la vie moderne. 

Le raffinement final de cette méthode est "la formule 
Grammont", qui exige que personne ntemploie deux langues pour com- 
munigquer avec un enfant. La formulation en est moderne, mais on 
trouve qutAlbéric Gentile l*employa au début du dix-septiéme siécle 


a 


pour enseigner le latin, le francais et l*anglais a son fils, 
agé de sept ans. onal enews Teekemnes et Elyot”? aussi 
semblent faire appel au méme principe dans leurs discussions 
de ltenseignement des langues étrangéres aux enfants. 

La gouvernante ou précepteur 6tranger fait maintenant partie 
du folklore de notre civilisation. Dans l*toccident la pratique 
remonte aux Romains qui employaient des esclaves grecs comme 
précepteurs et nourrices de leurs enfants. Quintillien!>7) , qui 


écrivit a l*intention des familles riches et nobles, entra en dé- 


tail dans les qualifications intellectuelles et morales requises: 
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leur fagon de parler devrait étre comme il faut, et leurs moeurs 
aussi. JI1 semble que ce genre de professeur fut commun pendant 
l'age des ténébres aussi. En tout cas dans les familles riches 
il existe encore, malgré le systéme dtinstruction obligatoire qui 
est maintenant en honneur presque partout. 

4.5.2 La langue en dehors de la maison. 

Pour l'emploi actif dtune langue il faut un milieu conve- 
nable: certains ont essayé dten former ot il n'texistait pas. 

Le moyen le plus commun est de fonder un club ot ltfon ne 
parle que la langue étrangére. Dans les écoles modernes ce 
moyen stemploie comme auxiliaire 4 la salle de classe. Certaines 
organisations de diffusion de culture, ltAlliance frangaise, par 
exemple, ont fondé des clubs partout dans le monde pour donner 
aux étrangers l'occasion de parler la langue et pour en présenter 
la culture. Toutefois vu que le club est un moyen informel il 
est tres difficile d'en préciser le début. D'aprés nos rensei- 
gnements ltidée remonte au dix-neuviéme siécle. I1 est pourtant 
possible que les salons du dix-septiéme siécle s'toccupaient du - 
latin, au moins, sinon des autres langues de culture comme le 
francais et l*titalien. 

Le ASTP se vanta que les éléves furent défendus de parler 
leur propre langue dans le milieu scolaire, et beaucoup de cours 
de langue qui exigent que les éléves demeurent dans le milieu, ont 
Suivi cet exemple. Mais la discipline militaire n'a que consacré 
un principe trés ancien qui trouve des expressions différentes 


depuis la tour de Babel. J11 est devenu banal de conseiller aux 
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débutants dtune langue de la parler entre eux-mémes. C'est par 

ce moyen-la que la Rome devint bilingue et que la Renaissance est 
devenue latinisante. Ce principe fut tellement en honneur pendant 
le dix-septieme siécle qu'on suggéra la fondation d*une ville 

ou on ne parlerait que le latin. Mais les difficultés d*accom- 
plissement de cette idée en entravérent la réalisation. 

Bien qu'on prétende que le but de l'étude des langues étran- 
geres est dtétre a ltaise dans un milieu étranger, la proportion 
des étudiants qui entrent dans un tel milieu est trés basse. Les 
voyages dans des pays étrangers pour cas d'téducation furent effec- 
tués pour la premiére fois par les Roamins qui se perfectionnaient 
dans les écoles dtAthénes. Pendant le dix-septiéme et dix-huitié- 
me siécles l'équivalent fut le "Grand Tour", moyen qui, en dépit 
des guerres et de la dépense, existe encore dtune facon atténuée. 
Plusieurs universités européennes exigent une période de rési- 
dence dans le pays étranger avant de conférer un grade dans la 
langue. En tout cas depuis le Moyen Age les étudiants ont 
lthabitude de compléter leurs études dans une université étrangére, 
parfois méme dans une université de langue étrangére. 

Les étudiants et les étrangers ont trouvé diverses fa¢gons de 
stintégrer dans la communauté étrangére. Des moyens pratiqués 
pendant le dix-septiéme siécle comprenaient l*tassistance aux 
cultes dans la langue & apprendre et méme de prendre une maitresse. 
Le théatre étranger se reconnait comme moyen puissant de perfec- 
tionnement depuis longtemps. Pour ceux qui ne peuvent pas se 


payer leur voyage on a, maintenant, un systeme d'échange et des 
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emplois qui forcent l'étranger €@ se perfectionner dans un milieu 
qui ntest pas créé 4 son intention. Ce dernier est la meilleure 

fagon de se perfectionner, mais il demande une certaine facilité 

avant de commencer. 


5 LA LECTURE 


5.1 L'tapprentissage de la lecture 
5.1.1 Les alphabets 


Chaque langue, méme celle qui emploie le méme alphabet que 
celui de l'éléve, présente plusieurs difficultés en ce qui concerne 
l'alphabet: on doit apprendre un nouveau systéme de représentation 
de son, et de nouveaux noms des lettres. 

Dans le cas dtune langue qui emploie le méme alphabet, les 
seuls problémes qui se posent regardent le lien entre le signe et 
la signification: la prononciation exacte ntest pas importante, 
en effet certains, comme Henry Sweet, admettent la possibilité 
dtune prononciation fictive pour faciliter l*apprentissage de 
ltorthographe. I1 faut que 1*éléve sthabitue A reconnaftre la 
convention de la langue étrangére en ce qui concerne les accents 
et la ponctuation. On a dit trés peu 4 ce sujet parce qu'il semble 
aux professeurs qu'il n'y a guére de diffictlté. 

Nous avons plus de renseignements au sujet de l'apprentissage 
des alphabets exotiques. Certains auteurs modernes notamment 
Michael West, intégrent l'tapprentissage de l*alphabet dans celui 
de la lecture & la maniére des écoles élémentaires. L*alphabet 


est gradué selon la fréquence des lettres, sauf que les lettres 
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facilement confondues (p.e. p/q) sont séparées autant que possible, 
méme si le critére de fréquence est écarté pour le moment. D'*autres 
maniéres de gradation restent sur la ressemblance entre les deux 
alphabets en cause. Les majuscules, étant moins communes sont 
gardées jusqu'a la fin. 
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Henri Sweet qui aurait préféré de ne pas enseigner des 
alphabets exotiques, suggéra l'emploi des translitérations pendant 
l'étape introductoire. Puis, une fois la langue établie on change 
d’écriture. Selon le format des documents médiévaux que nous 
avons vus ceci semble étre le moyen normal en ce qui concerne le 
grec. A partir du dix-septiéme siécle on enseignait en méme temps 
la reconnaissance et l'emploi des alphabets en les faisant écrire 
aux 6léves. 

Ltapprentissage des noms des lettres nta pas changé depuis 
les Grecs. D'"habitude on donne 4 1'éléve une liste des lettres 
avec leur équivalent dans la langue de 1'éléve, leur valeur pho- 
nétique et leur nom. I1 stagit de l*apprendre par coeur. Comme 
motivation Erasme suggéra qu'on donnat & 1*'éléve un g&ateau dans 
la forme de chaque lettre d‘tapprise. D'autres, suivant Quintillien, 
suggérent quton enseigne les lettres par moyen des jouets alpha- 
bétiques. Bien que cette idée existe encore pour la langue-mére, 
elle semble étre en désuétude pour des langues secondes. 

5.1.2 La lecture extensive 
Quoigufon lise pour s*informer au sujet du contenu du 


passage, ce nfest que pendant ce siécle qu'on a séparé ce but 


des autres dans ltenseignement des langues. Le principe de base 
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pour ce genre de lecture est assez vieux: le sujet du passage 

doit étre bien connu 4 1'éléve. Henry Sweet envisagea un livre 
de lecture qui emploierait des histoires connues a tout enfant 

européen et des descriptions des coutumes de son pays 4a lui. 
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Trente années plus tard Peter Hagboldt employa des versions 
allemandes des histoires déja lues en anglais pour enraciner les 
mécanismes de la lecture extensive et silencieuse. Par ce moyen 
on était aA méme de lire vite en captant la signification sans se 
soucier tro; de la grammaire ni de la traduction. Une fois cette 
habitude acquise il introduisit des mots nouveaux. 

Il est probable que l*tessor des journaux vers la fin du 
dix-huitiéme sitele ait occasionné une spécialisation des méca- 
nismes de la lecture. Par le début du dix-neuviéme siécle des 
journaux furent assez répandus pour quton put recommander leur 
emploi comme livre éphémére de lecture, procédé qui est maintenant 
banal. 

La lecture silencieuse est mentionnée presque nulle part 
avant le dix-neuviéme siécle. Nous ne savons méme pas quand 
cfest devenu le moyen normal de lire en dehors de la salle de 
classe. Nous ne pouvons que deviner qutil fut presque inconnu 
avant le seiziéme siécle. Car pendant le quatriéme sieclegde 
notre ére St- Augustin décrit avec beaucoup dtadmiration la fagon 
miraculeuse qutavait St- Ambroise de lire sans parler 4 haute 


voix en comprenant son texte. 
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5.1.3 La lecture intensive 

La lecture intensive est une analyse trés poussée d*tun 
passage court du point de vue littéraire, stylistique et grammati- 
cal. kn France ltexercice est bien connu sous le titre de lecture 
expliquée. Bien que certains professeurs, dont les frangais, 
l*emploient dans l*'enseignement de la langue maternelle, pour la 
plupart on l'a spécialisée dans l'tenseignement des langues secondes. 
Il est devenu presque impossible de la séparer de la traduction. 

A part de ga on nta guére changé de méthode depuis Quin- 
tillien: les scholia latins et les exemples donnés par un 
Priscien ou un Alcuin font voir la rigueur étonnante de l*expli- 
cation classique et médiévale. I1 faut, toutefois, noter quta 
mesure que les traditions classiques devenaient plus étrangéres, 
pendant la basse-latinité, le contenu culturel des scholia devint 
plus important. Mais pendant le Moyen Age la méfiance chrétienne 
pour leakev@nsnte paiens de la littérature classique amenait une 
spécialisation grammaticale. Au contraire pendant la Renaissance 
on a restauré, en quelque mesure, l*importance du contenu 
culturel, mais la traduction artistique absorba l*exercice comme 
procédé de 1ltenseignement. 

5.1.4 La lecture comme but. 

Pendant les années trente A la suite des études de l'tensei- 
gnement des langues vivantes mise au point par le Modern Language 
Association of America, on stest décidé, non sans controverse, 
que le seul but pratique en fut la lecture. En ce qui concerne 


les Etats-Unis la motivation d'une telle décision fut l*impossibi- 
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lité matérielle de trouver d'opportunité réaliste de parler les 
langues étrangéres, la pénurie de temps qu'on passait en apprenant 
les langues et la prédominance des méthodes écrites. I1 est ce- 
pendant 4 remarquer que telle fut la situation presque partout 
dans le monde anglophone. Cette décision, qui fut en gros l*avis 
personnel de Colonany ace directeur du projet, fut la derniére 
floraison des valeurs du dix-neuviéme siécle: les langues étran- 
geres étant des disciplines de l*esprit il fallait en enseigner 
la lecture qui exposait a 1'éléve une langue chatiée. D'ailleurs 
on savait bien que la plupart des étudiants n*temploieraient jamais 
une langue étrangére comme communication: aA quoi bon donc ensei- 
gner quelque chose dtinutile? Toutefois un étudiant qui saurait : 
lire et 6écrire pourrait bien apprendre a parler dans le milieu 
étranger si nécessaire. Un tel avis a la vie dure. 

Malgré le mode actuel d*tenseigner tous les mécanismes, on 
aura toujours affaire avec l'étudiant qui ne veut qu'apprendre a 
lire. Bien que la méthode traditionnelle soit encore la traduction, 
apres ltessor de la méthode directe elle fut fortement concurrencée 
par des méthodes calquées sur l*’enseignement de la lecture de la 
langue maternelle. En effet, certains enthousiastes de la méthode 
directe prouvérent que la lecture s*abordait le plus facilement a 
travers les mécanismes oraux, car la lecture suivie emploie bien 
des habiletés du discours. I1 n*ty a pas donc, dtinconvénient a 
donner 4 1*éléve qui a un but limité une introduction qui comporte 


tous les mécanismes. Quant aux langues classiques ce n'est que 


7 > ‘ ' 
ie eof cen eb etebl ear ooh Eley oth cian 
oe fe ttseas4, co'xy eqnes: i seme at ae 
7 ab Il ,ees hin’ eabousam web eomeitimob wa 
dimisrsq auptetg molventia el tut elfes eup te uptsa 
sivatt? eotm ao’ Put top ote tosh aitted. eaonqolgas 

Ltrieh af tut. peter wb wie d9ethb Ce ay ob Lone | vat8q 
foe genansl est ‘efséia 6 ndivuen-xth “tb eweley cob aostetolt 


ocutgate ie tielfek If tingae"l ep 6 onbiq teeth anh sso: e183 
reatd  edivedo sunteal one ors fet cL é tiseoqxe ‘£86 erustook al 


(S 


tomat. toots setolamata asnetbhuds eob troqueta sf itp nstd. thayse to 
wtsens ome aod toup & ‘nottsotiumsoo emma eTégie 18 eugnsl sag 


vsibudé ay ekotetduelT Telhiy af'b saad oxplenp toms, 


Sy 
er 
* 
& 
& 


Wit ret eneb nofseq « o1baerqqs notd tieviwed ahaa: je ottt 
siwb ofy si 8 etys tov a siisesed a te ren eeey 

be ;sometosodm 29f e003 romgtoeneth Leéutos hom of érgisl 
§ exbdesagstup tev en Lp tne thate*L deve siistis anwar, od BIUA 
tgoubott al etosde tloa elffennotsibsrd ebortd dor st ou asi sekt 
snotihnoo ttemetro? gut sife eysetib ebomt vam si wb roseo"L adage | 
sf sb emintoel sl ES) FoRMe ag teunene tLe eedupieo sebaiven ach 34 ‘ 
bbodgaa aL 9b essesievosdane antsdiso ,tetie nd _oLsoirican supmel 
é sdemaf2ost anlq af itsbr0dste erste Ll et op smeabenes, stoorke 


sid siolqms sivice smmsool ef 189° {ROBO | 


a sug hire mo0 ETB o sitab geqg a ¥ta IT shoe 


48. 


tres récemment qu'on a suggéré quton pourrait se passer de l'écri- 
ture comme mécanisme inutile: l'avis traditionnel exige qu'un 
éleve apprenne & apprécier les subtilités du style classique en 
essayant de les imiter. 

La limitation des buts de ltenseignement 4 la lecture permet 
une certaine spécialisation de vocabulaire et l'obtention rapide 
d'un niveau avancé des connaissances réceptives. En outre, comme 
dit Michael West, elle donne une base solide 4 ceux qui pourraient 
se décider 4 aller plus loin. 

5.2 La vérification de la compréhension 
5.2.1 La version 

Il est maintenant clair que, tout comme le théme, la version 
demande une trés bonne connaissance des deux langues. Ctest, en 
effet, un exercice qui renferme 4 la fois la composition dans la 
langue premiére et la lecture de la langue seconde. En tant que 
mécanisme secondaire, on était enclin pendant notre siécle a 
le rejeter comme exercice de langue en dépit de l'attitude des 
pionniers de la méthode directe. Pour eux la version fut un exer- 
cice avancé par moyen duquel on enseignait a 1*éléve les délica- 
tesses des deux langues. 

Pendant le dix-neuviéme siécle la version et le théme devin- 
reht tres répandus comme exercices de langue. Vu qu'on concentrait 
sur les emplois textuels de langue on employait des méthodes qui 
donnaient a 1*éléve du temps pour réfléchir et pour corriger ce 
qu'il écrivait. On prénait les buts comparatifs de l'étude des 


langues qui créaient dans ltesprit de 1'éléve une appréciation 
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vive des particularités de sa propre langue. En grande partie 
cette attitude fut due aux savants de Port Royal, dont la grande 
préoccupation fut ltenseignement de la langue maternelle. En 
avouant que la langue frangaise stest développée sous la tutelle 
du latin, ils ont vu que le frangais tel qutils_le connaissaient 
fut un instrument de pensée aussi subtil que le latin, et que la 
version n'tétait plus un exercice formateur de la langue mais de 
1'éléve., Le vernaculaire donc fut maitre de l'exercice, pas le 
contraire. 

La fagon dtaborder la version mot a mot remonte au treiziéme 
siécle, quand il parut en France comme exercice moyen. Parmi les 
Romains la version Tul une partie de la rhétorique, ce qui 
correspond a4 sa position moderne. 

5.2.2 Les tests de compréhension. 

Lorsque le but du professeur ne dépasse pas la compréhension 
du passage & lire, on pose des questions sur le contenu. En effet 
de telles questions sont répandues dans nos examens de langue et 
dans nos salles de classe. Elles font voir une variété énorme: 
selon le niveau et les habiletés des éléves elles ne posent soit 
dans la langue premiére, soit dans la langue seconde. Pour ce 
qui est des questions dans la langue seconde on demande quelque- 
fois la réponse dans la langue premiére, quelquefois dans la 
langue enseignée. Par ce moyen, ltexercice gagne une gradation de 
difficulté et un but qui dépasse la simple compréhension. 

Quoiqu'on pose dthabitude des questions 4 la suite de la 


lecture, Michael West proposa une typologie double de questions: 
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celles 4 poser avant la lecture avaient comme but d*taider 1'éléve 
qui était tenu 4 en chercher la réponse en lisant. D'*autres ques- 
tions étaient a poser a la fagon normale 4 la fin de la lecture. 

Quant a 1*époque moderne ctest la méthode naturelle qui a 
souligné ltimportance dtun tel exercice. Néanmoins on peut en 
tracer la technique dans les divers exercices de la lecture 
expliquée qu*on emploie depuis l*époque classique. La lecture de 
la littérature incluait les tests de compréhension, et une expli- 
cation poussée de tous les traits de l*oeuvre. 

5.3 Ltexercice du mécanisme 
5.3.1 La lecture simplifiée 

Une fois 1. mécanisme de la lecture introduit 4 1*éléve il 
stagit de la lui faire pratiquer dans le cadre de ses connaissan- 
ces. Pour le débutant, done il faut une lecture 4 la fois simple 
et intéressante. 

Le moyen traditionnel, surtout dans les langues classiques, 
est dtutiliser des auteurs faciles. kn latin les auteurs tradi- 
tionnellement acceptés comme faciles sont Phédre pour la poésie, 
et César pour la prose; en grec Esope et Hérodote. Pendant le 
Moyen Age on employait, dans les deux langues, les Péres de 
ltEglise. D*tailleurs du point de wue religieux c*étaient des 
auteurs nécessaires. On a quand méme l*impression que des consi- 
dérations religieuses primaient méme dans le cas des débutants, 
car certains péres sont vraiment difficiles, plus difficiles méme 


que plusieurs auteurs classiques. 
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Les professeurs du Moyen Age employaient jusqu'a un certain 
point, la technique de simplification. Dans les collectanea on 
abrégeait souvent des auteurs pour en enlever des difficultés de 
la grammaire, du vocabulaire et du sujet. Ce genre peu systé- 
matique de simplification existe encore dans toutes les langues. 
Il existe aussi des livres de lecture écrits dans un style assez 
simple. Les dialogues de la Renaissance furent des livres de ce 
genre. Le seul critére de simplification fut ltinstinct de 1*é- 
crivain au sujet de ce qui fut facile et difficile; on n*avait 
pas encore découvert comment appliquer la statistique 4 la langue. 
Des livres de lecture écrits sur cette base existent encore: les 
contes de Marc Ceppi, par exemple. Pour la plupart un tel genre 
de lecture existe dans le cadre d*un cours completement congu par 
ltauteur. 

Ltélaboration des moyens statistiques de classer le vocabu- 
laire suggérérent une fagon assez rigoureuse d*écrire de tels 
livres de lecture: d*en limiter le vocabulaire selon les données 
des listes de fréquence. I1 en résulte deux genres de manuels: 
le livre progressif et le livre a plateau. Le but du premier est 
de faire accroitre le vocabulaire de 1*éléve; le second vise A 
exercer ce qu'on a. Une difficulté assez grave se montre toute 
de suite: bien que le vocabulaire est susceptible 4 une analyse 
statistique,la grammaire n'est pas aussi docile. De méme, plus 
on simplifie le vocabulaire, plus on est en danger de compliquer 
la grammaire. Une troisieme difficulté stest montrée: a4 moins 
qu'on ne soit un auteur de génie, il est difficile d*écrire un li- 


vre intéressant dans un style simple. 
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En employant la simplification lexique on a complétement 
changé ltemphase traditionnelle. Si on abordait la tache de sim- 
plification pendant le dix-septiéme siécle, on changerait les 
structures en remaniant la langue étrangére selon l*ordre de la 
langue maternelle. Cette méthode s*temployait surtout dans les 
langues classiques, sans étre absente des cours de langues 
modernes. 

5.3.2 Les supports de la lecture 

Pour bien lire il faut capter le sens du passage aussi vite 
qu'on parcourt les mots. Dans l*enseignement, pour enraciner 
de bonnes habitudes de lecture, il faut éviter autant que possible 
des dictionnaires, vu qu'ils interrompent la continuité de 1l*exer- 
cice. Ainsi comme moyen de donner & 1'éléve la signification dtun 
passage nouveau on a employé a4 de différentes époques des supports 
soit écrits, soit oraux, soit illustrés. 

Le support traditionnel en est le premier, qui consiste a 
une traduction interlinéaire ou paralléle. Le plus commun 
aujourdthui surtout pour les éditions scolaires des oeuvres clas- 
Siques, est la traduction paralléle: le texte en langue étrangére 
se trouve & la gauche avec la traduction en regard. Cette dispo- 
sition fut trés répandue dans les missels catholiques avant la 
réforme liturgique de 1965: en effet, dans plusieurs écoles ca- 
tholiques le missel bilingue fut un texte de lecture latine. Pour 
la littérature classique on n'a quta faire mention ‘des éditions 
Loeb, publiées par Harvard University Press et les éditions 
Guillaume Budé publiées en France. 
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Au début du dix-neuviéme siécle la traduction interlinéaire 
stemploya pour la dernidre fois comme base du systéme de James 
demi tem cce. L'éléve apprenait la langue étrangére par moyen de 
la comparaison entre l*toriginal et une traduction littérale qui 
fut imprimée au-dessus. Conformément a l'tusage habituel on défor- 
mait ltanglais pour ltaccorder avec la maniére de s'exprimer dans 
l'autre langue. Néanmoins malgré la conviction de Hamilton qutil 
avait trouvé quelque chose de valeur et en dépit du grand nombre 
de traductions interlinéaires qui furent toujours en vente a4 cette 
époque-1la, on avait déja rejeté la traduction interlinéaire comme 
moyen d'enseignement. 

Comme méthode dtenseignement il renfermait trop d*incon- 
vénients: d‘fabord une telle disposition rend la lecture difficile, 
méme si on emploie un caractére différent pour empécher la con- 
fusion des langues utilisées; puis il est presque impossible d*en- 
lever une traduction interlinéaire une fois 1*éléve capable de 
sten passer. Elle empéche, donc, la réalisation de son but. 

Ainsi plusieurs professeurs de la Renaissance préféraient la 
traduction paralléle; en effet Brinsley publia ses traductions 
dans un volume a part pour qufon pit les enlever quand elles 
ntétaient plus utiles. 

Bien quton trouve dans les manuscrits du Moyen Age des 
ébauches de la traduction interlinéaire, les difficultés de produc- 
tion que posait une disposition interlinéaire furent telles que 
la disposition traditionnelle des supports écrits ne fut jamais 


abandonnée. On intercalait aprés chaque locution sa traduction 
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dans la langue familiére. Mais a c6té de ce moyen on trouve que 
l'on écrivait tres souvent une traduction dans les marges: 

les versions frangaises des Distiques de caton' 22? , par exemple, 
se trouvent toutes dans les marges des manuscrits latins du 
treiziéme siécle. 

Les autres supports stempruntent des lecgons élémentaires de 
la lecture de la langue maternelle. Les supports oraux furent 
impossible 4 préparer avant ltinvention de la machine 4 enregis- 
trer. Pour aider 4 1*éléve de comprendre le texte imprimé, on 
enregistre soit une traduction, soit un texte connu. Il y a une 
ébauche de la technique dans l'idée traditionnelle de lire 4 
haute voix une traduction de texte comme introduction 4 la classe 
de lecture. 

Les supports illustrés sont, eux aussi, assez récents et 
pas trés répandus. I1 y en a trois sortes: ceux qui illustrent 
le texte phrase par phrase et ceux qui n'femploient qu*une seule 
image pour toute l'histoire. Dans leur forme moderne de tels 
supports remontent au début du siécle. Le premier emploi des 
images comme support de tout le passage de lecture fut celui de 
Coménius. Son Orbis pictus fut au fond un vocabulaire, mais dfun 
texte suivi, les mots étant rattachés aux objets décrits par des 
chiffres. . 

Malgré leur utilité ltutilisation des supports n*test pas 
bien répandue. Leur préparation exige beaucoup de travail et 


leur maniement est tres délicat. 
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6. Lt*ECRITURE 
6.1 La graphie 

En enseignant ltart de former les lettres et d'écrire la 
langue seconde on suit, en gros, les mémes principes que pour 
la lecture. Mais la question se complique 4 cause du décalage 
de forme entre les caractéres dtimprimerie qu'on lit et les 
caractéres cursifs:' qu'on fait. De plus 1*éléve est aux prises 
des conventions de la langue étrangére qui sont souvent contra- 
dictoires 4 celles de sa propre langue. 

Il y a trés peu de livres qui stoccupent du probléme d*ap- 
prendre comment manier l*alphabet d'une nouvelle langue. Pour la 
plupart on se fie a ltimitation ou au bon sens du professeur. 
Malgré les quelques manuels de grec et de russe qui suivent des 
livres de calligraphie pour montrer par des diagrammes comment 
former les lettres, un procédé assez récent. Un moyen plus vieux, 
mais peu usité, est dtemployer un cahier d'técriture. L*ancétre 
de cette idée fut ltemploi des tableaux qui montraient la méthode 
de formation. Cela remonte, semble-t-il, au Moyen Age. 

Pour apprendre a écrire la pratique moderne est d*employer 
des phrases déja apprises par coeur. I1 existe aussi le "spelling 
drill", mais parce que ceci présente les mots isolés il tombe de 
plus en plus en désuétude. Au contraire la dictée a gardé sa 
place, surtout pour apprendre la ponctuation et la fagon d*employe: 
des accents. Ce moyen remonte aux scriptoria des monastéres et 
des libraires romains. ‘Son grand avantage est son aspect polyva- 


lent, qui lui assure une place a chaque niveau des connaissances 


de la langue. 
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6.2 La composition 
6.2.1 La composition libre 


Pour enseigner ltart d'técrire dans une langue étrangére 
sans traduire on fait appel 4 des exercices qui se classent sous 
trois espéces: la reproduction de quelque chose de connu, 1l'*am- 
plification ou la réduction d'un document étranger ou la composi- 
tion proprement dite. 

Bien que plusieurs abordent la composition, méme aujourdthui, 
& partir de la traduction, la méthode orthodoxe de l*enseigner 
est la reproduction de quelque chose déja apprise par coeur. I1 
importe que la reproduction ne soit textuellement pas exacte, et 
qutelle devienne de moins en moins exacte 4 mesure que 1'éléve 
gagne de confiance en soi. De tels exercices furent bien répandus 
pendant le dix-septiéme siécle pour disparaitre pendant le dix- 
neuvieme 4 cause de ltessor de la traduction comme méthode é1émen- 
taire dtenseignement. A cause de l'emphase sur l*emploi spontané 
de la langue dans la méthode directe la reproduction regagna son 


ancienne importance. Cependant ce fut W.H.D. Rouse (©) 


» qui a 
vraiment raffiné cette méthode en l’femployant pour le latin. 
oneereit trop occupé avec l*aspect oral des langues modernes 
pour attacher ltimportance nécessaire 4 l'aspect écrit. 

La deuxiéme étape dans ltenseignement de la composition est 
la variation guidée des phrases et des histoires dans la langue 
étrangere. Ici on touche le domaine de la grammaire. La méthode 


fut perfectionnée pendant la Renaissance dans ltenseignement des 


langues classiques, surtout en ce qui concerne la versification. 
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Il semble avoir pu survivre la concurrence de la traduction 
pendant le dix-neuviéme siécle, probablement 4 cause de son effi- 
cacité dans ltenseignement de la grammaire et de ltimportance de 
la versification pour les langues classiques. On peut juger 
dtapres la fréquence de la publication des copiae et dtautres 
livres de vocabulaire l*importance de cet exercice avant le dix- 
neuvieme siécle. Il y a trés peu de livres de ce genre publiés 
pour les fins du débutant des langues modernes. 

La discipline de la Composition libre est une modernisation 
de la Rhétorique ancienne. La spécialisation de ltexercice 4 la 
prose suivait l*introduction des langues modernes dans les écoles; 
en ce qui concerne les langues classiques quelques savants ensei- 
gnent encore la versification. I1 est, néanmoins, 4 remarquer que 
les premiéres grammaires des langues romanes ( les grammaires 
provengales du quatorziéme siécle) furent destinées 4 1*enseigne- 
ment de la versification. Mais comme les langues modernes avaient 
des emplois informels de méme que des emplois formels, la versifi- 
cation perdit vite son importance. 

Les normes cicéroniennes de rhétorique furent suivies dans 
toutes ee langues pendant la Renaissance mais une fois une litté- 
rature moderne en existence, on suivit des normes stylistiques 
établies sans faire appel au latin. En gros l*enseignement de la 
composition dans la langue étrangére suit celui de la langue 
premiére depuis l*abandon de la traduction comme exercice 


élémentaire. 


_ ste ef ef connotes 09 ek 

ie won of aetBo f oneliedory jhe arc 

ee quilt. oh ve erkgerets Bt ob some 28.88 
tee, tweqg nO .seupiens io wognn aut away ess 


~ cis 


if ert 


| anaes at 


ie ; 


ae tual fe dB iges eb: aotssobicng. af: eb aoaenpect ‘et adage’ 
ckb of dnsys soto tee Yao ab edusgvogmb'L orvzs laden ar ) wortvll 
St legy erttes: e0° 9b corel ab weq asd avi foéia enidivien 
-eertreboy ¢ deugnal eab toad uddb ub ett a “tog 
tésotnrebom sry tes. etdit wakatamqnod al eb enkiqtoah al . 
[ é aptorexe'l oh nofssetfe edge al. eanekoas oupiraveda BL 9b 
food geal anab 2envehom, sagunel geb rokgeidotdtin” £ dieviws, Beolg 
Sere stdtevyese eoupLeup aquphegalo — aes ied eal S117.9110D hap 69 fe 
Sirs anes ; ,antomusen yao IL roktes LY ferev et "anpene: tnerts, 
@2'y Equine agt ) aegemon Begpael aah seribemo C3 ‘eoré iorny eel 
rec a * iyeeh greet ( oLad Ee sng iecodsup 50 eelspnevong 
beyn seriisbom aeuphal eel emmos piam .totteobitevey af eb tum 
fnaov BL .elemret ins i Tha q ai ex at ‘8b eLeortot me elolqms gob 
|  Soctadroqmt noe axe iv tibteq HokIBO 
nab aatyive oostw suphaodentt sh ee eame inode ie PORTS aot : 
afl one Btot or dine anmtaee be siroh rv gnEhaes seugctee eel ‘eetuos. : 
ve inlval tyre esariot aah Oiviins Bo opitede ko as onshom ¢tMo6 _ 


9h TRE LIS hus 42 ana? I Ea 3. a abet ‘ys! fleqqs outa bred 28 ‘ 


ve 1 


_euvgnpt sf eb Lakes see bieaiaacires auaaet haope natabe 


pore 


6.2.2 Imitation 

Sauf comme principe vague et général l*imitation littéraire 
ntexiste guére dans un cours moderne de langues. Cependant pour 
les professeurs de la Renaissance et du Moyen Age ce fut un moyen 
puissant d'enseigner un style juste en latin et en grec. Le man- 
que dtune tradition reconnue dans les langues modernes empéchait 
son emploi dans ce domaine. 

Suivant l'exemple des auteurs romains on enseignait l*art 
dtemprunter les matiéres et de les adapter aux besoins de leur 
nouveau milieu sans les fausser. Méme dans la langue premiére 
ce fut le moyen ordinaire d'apprendre la composition; en effet, 
entre le seiziéme siécle et le dix-huitiéme, ce fut une technique 
de base pour former un gout littéraire. Encore l*essor de la 
traduction comme procédé dtenseignement chassa l*imitation de la 
salle de classe. 

6.2.3 Les lettres 

Comme application pratique des arts de composition on pré- 
conise la correspondance 4 l*tétranger. Ce moyen se répand de 
nos jours a cause de ltamélioration des services postaux et de 
ltinvention des nouveaux moyens de transport qui permettent aux 
correspondants ltespoir éventuel de se voir. Ilya en outre 
des organisations qui s'occupent de trouver des correspondants 
natifs 4 ltintention des amateurs étrangers de leur langue et 


leur culture. L'tAlliance francaise en est la mieux connue. 
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En tant que moyen obligatoire de communication entre savants, 
la correspondance par moyen dfune langue étrangére remonte au début 
du Moyen Age. Le style épistolaire fut, bien entendu, une partie 
reconnue de ltenseignement du latin, devenant, pendant le qua- 
torziéme siécle, une discipline autonome: Ars dictaminis. I1 
existe toujours des manuels de cette discipline utilitaire qui 
englobait la rédaction des documents légaux de méme que celle des 
lettres. L'tars dictaminis pris son origine dans les facultés de 
Droit de l'Italie, et 4 cause des possibilités lucratives, elle 
y remplaga presque la grammaire comme discipline. 

Le retour a la fagon classique de manier la langue latine 
fit disparaitre ltars dictaminis, mais on enseigna ensuite l*tart 
épistolaire par moyen de l'imitation de Cicéron. I1 est peu 
probable que la vraie correspondance entre des amis existait a 
cette époque comme moyen de renforcement de ltenseignement au 
niveau scolaire. En effet la premiére recommandation dtun tel 
emploi ne remonte qu'aux derniéres années du dix-neuviéme siécle. 
Il semble étre déja assez bien connu & ce point-14. I1 reste, 
bien entendu, un moyen facultatif. 


6.3 La traduction 


6.3.1 La signification du mot 


La traduction, étant le transfert des idées dtune langue a 
une autre, est un emploi secondaire du ‘Lafigage. Pour nous . 
autres modernes le sens en est assez restreint: le transfert 


est textuellement exact, parfois mot a mot. Cette spécialisation 
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se produisit & la fin du seiziéme siécle, car, auparavant, le 
mot se rapportait a n'importe quel emploi imitatif du matériel 


(20) donna trois 


tiré de la langue seconde. Ainsi John Dryden 
méthodes de traduction: la métaphrase, la paraphrase et l1*imita- 
tion. La premiére est notre acceptation moderne du mot, les 
autres s'expliquent. Pour les fins artistiques, il préconisa 
ltimitation; mais il la rejeta comme moyen de transfert parce que 
celui qui ltemploi ne reste pas fidéle 4 l'auteur. Le premier est 
le propre des écoliers; le deuxiéme est ltidéal. Cette typologie 
de la traduction est vraiment ancienne, remontant aux premiers 
poétes romains qui voyaient la métaphrase comme l*esclave de. 
l'imitation. On reconnut ltimitation comme une technique autonome 
vers l'époque de Cicéron. Telle fut l*attitude transmise 4 la 
Renaissance. 
6.3.2 Le théme 

Aprés un demi-siécle de doute au sujet de l*utilité du théme 
on en est & le revaloriser: au lieu de le classer comme un exerci- 
ce élémentaire, on le voit comme un exercice de perfectionnement, 
dont la fonction la plus importante est de préciser les connaissan- 
ces linguistiques de 1*éléve et de lui montrer comment sa nouvelle 
langue est différente de sa langue maternelle. Une partie néces- 
saire de la revalorisation fut l*abandon presque complet de la 
technique de faire un passage mot a mot avant de le traduire. 
En enlevant l'aspect purement grammatical de l*texercice on l*'a 


amélioré comme apprentissage du style. 
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La position moderne est, en somme, la position des fonda- 
teurs de la méthode directe, position qu'on a oublié 4 la suite 
de la ferveur messianique de sa deuxiéme génération. Pour 


(41) 


Jespersen , par exemple, le théme fut un moyen trés efficace 
de montrer la différence entre la langue premiére et la langue 
seconde, et dtenraciner chez l1*éléve les habitudes de comparaison 


(62) 


stylistique. D*autres professeurs, comme W.H.D. Rouse ont 
envisagé ltexercice comme une méthode commode d*épreuve des con- 
naissances avancées. 

Comme exercice avancé de langue il remonte a l*époque clas- 
Ssique méme si la typologie moderne en fut perfectionnée pendant 
la Renaissance. Il en exista deux formes: le théme aux phrases 
isolées (les Vulgaria) et la traduction des passages complets. 
A cause de la fagon directe dtenseigner les langues modernes, ce 
ne fut que le lation qui entrait en ligne de compte jusqu’au 
dix-huitiéme siécle. Les Vulgaria remontent 4 la fin du quinziéme 
siécle. Dthabitude les livres de ce nom furent des recueils des 
phrases anglaises ayant comme sujet la vie ordinaire de l*époque. 
Bien qu'il saute aux yeux que les phrases y furent écrites pour 
en favoriser la traduction en latin, le style en est assez naturel. 
Les historiens ont trouvé de tels livres une aubaine, parce qu*tils 
donnent, comme les livres de conversation qutils avaient rempla- 


cés, un aperGgu savoureux de la vie ordinaire de l'époque. 
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Mais pendant le seiziéme siécle éclata une querelle de 
méthode. Dtun c6té il se trouva des professeurs qui voyaient de 


x 


tels livres comme une bonne introduction a la grammaire. Dans 


les Vulgaria de Robert Whittinton 74) 


» par exemple, chaque groupe 
de phrases fut basé sur une régle de grammaire qui se trouvait 
en téte de chaque section. Par contre dtautres, suivant 


(38) 


Horman » qui calquait ses phrases sur Cicéron et Tite-Live, 
virent les Vulgaria comme une introduction stylistique aux auteurs 
Classiques. L*tintroduction de la méthode grammaire-traduction 4 
la fin du dix-huitiéme siécle, occasionna la résolution de la 
querelle en faveur de Whittinton. 

Le théme & passages complets ntétait pas bien répandu pen- 
dant la Renaissance. Mais a partir du dix-septiéme siécle il a 
pris la forme que nous connaissons bien. I1 semble étre entré 
dans les cours de langues modernes assez tard, n'étant pas employé 
jusqu*& ce que ces langues fussent enseignées 4 titre d'options 
dans les écoles. Parce que ctest un exercice assez facile a 
surveiller, il est resté un exercice standard dans la plupart 
des salles de classe, malgré les attaques lancées dans le nom des 
méthodes naturelles et directes pendant cette derniére centaine 
d*années. 
6.3.3 La traduction double 

En enseignant les langues classiques et modernes les péda- 
gogues de la Renaissance incorporérent le théme dans la "Traduc- 
tion double". Malgré son universalité ce sont les professeurs 


anglais qui l'ont employée et perfectionnée. Roger Ascham en 
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donne ltordre suivant: aprés une préparation qui inclut une 
analyse trés poussée des faits grammaticaux du passage, 1’éléve 
le traduit en anglais. Le maitre le voit, et, si nécessaire, 

le corrige. Aprés une heure de délai, 1*éléve traduit sa version 
en latin et le maitre lui aide de la comparer avec l'original. 
Bien que le theme eut 4a ce temps-14 une existence indépendante, 
ce fut par la traduction double qu'on apprenait 4 traduire et 
qufon stinitiait aux délicatesses d'ordre stylistique. Apres 

une vogue extraordinaire en Europe la traduction double mourut 

au début du dix-huitieéme siécle. De temps en temps elle parait 
comme un dada des professeurs qui ont lu Ascham et Brinsley, mais 
son efficacité dépend d*une perception linguistique qui est rare 


parmi les professeurs modernes de langues. 
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7. LA SELECTION SELON DES CRITERES TEXTUELS 
7.1 La Fréquence 

La fréquence relative des unités est entrée en ligne de 
compte a cause dtune supposition assez raisonnable: que les mots 
les plus fréquents sont les plus utiles, et que les mots les moins 
usités ont un parfum convenable au style noble. Ainsi motivés 
par leur préoccupation avec le style, les savants de 1*Alexandrie 
dressaient des listes de mots 4 une seule occurence. Une liste 
du méme genre fut dressée un millier d'années plus tard pendant 
le neuviéme siécle par les Massorétes qui mirent 4 pied 1*édition 
définitive de la bible hébreuse. Puis 4 la suite de l*apparence 
de la sténographie pendant le seiziéme siécle on publia des listes 
de mots sélectionnés selon leur fréquence, mais personne n*a pris 
la peine de compter: toutes les listes, et celles qui se trou- 
vaient dans les manuels de langue, furent compilées d*taprés les 
connaissances et l*instinct linguistiques du professeur. 

Bien que la méthode instinctive existe encore et s*avére 
plus ou moins exacte, on 1*a remplacée par une méthode plus labo- 
rieuse et mathématiquement valable celle de compter les occuren- 
ces des mots qui stemploient dans un échantillon assez considéra} 
ble de textes. Le premier & employer cette méthode fut Kaeding, 
un fonctionnaire allemand qui, en 1891, dépouilla a4 peu prés 
11,000,000 mots pour dresser une liste 4 ltintention des sténos 
allemandes. lLe General Service List de Thorndike, qui utilisait 
la méme méthode fut publié en 1921 et la liste également célébre 
de Henmon pour le frangais en 1924. Toutes ces listes furent 


faites dtaprés des textes é6écrits; la premiére liste basée sur la 


langue orale fut le frangais fondamental de G. Gougenheim (1956). 
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Les listes de fréquence font voir des traits bizarres. 
Dtabord il y a treés peu de mots avec une fréquence élevée; en 
effet aprés la premiére centaine de mots le chiffre de fréquence 
tombe rapidement. En général on observe que la premiére centaine 
de mots, dans ntimporte quelle langue fait & peu prés cinquante 
pour cent des occurences; les sept-huitiéme des occurences obser- 
vées groupent environ deux milliers de mots, méme dans les textes 
techniques. I1 se montre de méme un rapport consistant entre 
la fréquence d*fun mot et une diversité de signification et d'tem- 
ploi. Il est aussi 4 remarquer que les mots dtune signification 
spécifique sont plus fréquents que les mots génériques. 

Comme toute chose nouvelle qui offre une fagon logique de 
faciliter l'enseignement la fréquence fut adoptée presque sans 
critique. Mais plusieurs professeurs modernes envisagent la 
fréquence comme un critére aléatoire, qui souléve autant de pro- 
bléemes qutil résoud. Car ltirrégularité de beaucoup de mots archi- 
fréquents suscita des débats vifs: est-ce qu'on doit enseigner 
désirer avant vouloir 4 cause de sa facilité, ou vouloir avant 
désirer 4 cause de sa fréquence, par exemple? D*failleurs plu- 
sieurs mots fréquents ne sont pas vraiment utiles, plusieurs 
nfadmettent aucune combinaison avec d'autres éléments. Chose 
plus grave, la grammaire et la phonologie admettaient difficile- 
ment un classement selon la fréquence. Toutefois, il saute aux 
yeux que le concept de fréquence était A raffiner par d'autres 


criteres. 
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7.2 La répartition 
7.2.1 La répartition qualitative 


Le critére le plus traditionnel de la sélection est la ré- 
partition des mots et des structures dans les auteurs classiques 
de la langue. Par ce moyen on trouve entre les mains un filtre 
plus fin que la fréquence. La répartition nous montre comment 
une langue se dispose selon ses divers registres dans le temps. 
Or, l*emploi traditionnel de la répartition fut d*assurer que les 
éléves ntapprenaient qutune langue chatiée. Son utilité moderne, 
cependant, est la justification des listes de fréquence: plus la 
répartition dtun mot est large, plus la fréquence en est valable. 

Ltemploi qualitatif de la répartition est trés ancien, remon- 
tant aux savants d*Alexandrie. Ceux-ci en établissant des listes 
des auteurs dont ltusage était bon, visérent l*étudiant grec qui 
étudiait sa propre langue. Donc toute application 4 l1*enseignement 
du grec comme langue seconde fut secondaire. L’extension de ce 
principe par les romains aux auteurs de la latinité classique 
fut également pour l*tusage des étudiants autochthones. Méme aprés 
deux millenia nous suivons toujours le classement fait par les 
grammairiens classiques. 

Il est 4 signaler que le dévouement empressé qu*on accordait 
autrefois 4a Cicéron existe encore. I1 est cependant vrai que 
pendant la Renaissance méme, les savants se partageaient entre les 
Ciceroniani et les Anticiceroniani: ceux-l4 voulaient bannir de la 
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oeuvres existantes de Cicéron; ceux-ci tout en reconnaissant que 
la langue chatiée de Cicéron fut le comble du style oratoire du 
latin, ne voyant pas d'finconvénient de se faire des mots par les 
moyens ordinaires du latin et d'ten emprunter d'autres auteurs si 
nécessaire. Néanmoins, par réaction contre le Moyen Age on res- 
taura la distinction entre le language de la prose et de la poésie, 
distinction qui existe encore et qui reste sur la répartition 

selon les auteurs et l'époque. 

Dans les langues modernes aussi, la répartition marque la 
frontiére entre ce qufon tolére et ce quton évite en se servant 
de la langue. La question ntest pas purement linguistique. De 
différentes langues évoluent 4 des vitesses différentes; et méme 
dans chaque langue la tolérance des divers faits linguistiques 
varient selon l*’endroit. Le milieu social du sujet parlant a une 
grande influence sur la langue qutil utilise: méme chez la méme 
personne il y a une variation énorme dtusage. La répartition 
qui tient compte de nos facteurs devient un critere restrictif 
et un filtre plus fin que la fréquence dans une classe de langues. 
7.2.2 La répartition quantitative. 

Nous avons déja remarqué l*utilité d'une répartition large. 
Quand méme il y avait toujours un conflit entre les buts quali- 
tatifs et quantitatifs de la répartition. 

Les anticiceroniani du seizieme siécle, tout en admettant 
que Cicéron fut le comble de 1*éloquence latine, ne voulaient pas 


le traiter en seule autorité valable de lfusage classique. Pour 
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eux un mot ou une structure employée par n'timporte quel auteur 
classique fut valable. Ce fut selon ce principe que les grandes 
Copiae furent compilées pendant le seiziéme siécle. En effet la 
lexicographie des langues modernes stinspira a cette époque des 
Copiae pour viser les mémes buts et suivre les mémes procédés. 
Le développement des méthodes statistiques d'établir une fréquence, 
d'apparence du moins, mathématiquement exacte, dirigea l'attention 
des compilateurs des listes vers les dangers de se fier exclusi- 
vement 4 la fréquence. Sa répartition (le nombre de livrés ou 
on le trouva) fut en quelque sorte une garantie que le mot fréquent 
ne fut pas le propre d‘tun groupe particulier dtauteurs. la com- 
paraison des diverses listes de vocabulaire et l'addition de leurs 
données lfune 4 l*autre fut, elle aussi, une garantie que la fré- 
quence accordée a un mot donné fut assez exacte. I1 existe aussi 
le danger qutune liste de fréquence ait un biais 4 cause des 
textes dépouillés 4 son intention, danger qu'une répartition trés 
large contourne. Pour cette raison les textes 4 dépouiller doi- 
vent comprendre des milliers de mots, méme si le dépouillement 
devient une besogne fastidieuse. 
7.2.3 La répartition d'aprés les textes oraux 

Les premieres listes de fréquence, étant basées sur la 
langue écrite seyaient mal aux cours de langues orientés vers 
la langue parlée. Rien 4 faire car, avant ltinvention du magné- 
tophone, il ntexistait pas de moyens de dépouillement de la langue 
parlée. Cet instrument rendait possible l'élaboration du francais 


élémentaire (maintenant le francais fondamental) qui reste 
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uniquement sur le dépouillement des bandes sonores. A ceux qui 
voient dans cette limitation une tentative voulue de fausser la 
langue, on répond que l'emploi oral de la langue en est l*temploi 
de base et que, pour ce qui est des mots de haute fréquence il n'y 
a pas de différence entre de telles listes et celles obtenues par 
d'autres moyens. 

Cette attitude est dfune antiquité vénérable. Malgré la 
révérence accordée 4 l*age classique par les romains, il y en 
avait beaucoup qui discutaient le rdéle de la langue parlée dans 
la fixation de ltorthographe et dans la création d'un style litté- 
raire. Ce ne fut que pendant le quatriéme siécle qu'on abandonna 
définitivement les tentatives de se faire un style contemporain 
pour stinspirer de nouveau de Cicéron et de Virgile. 

Pour ceux qui apprenaient les langues modernes pendant la 
Renaissance le seul standard poeadule fut le standard parlé. 

Ainsi les dialogues furent basés sur le langage quotidien des 
classes instruites. Or, certains grammairiens, parmi eux Vaugelas 
et Malherbe pronaient ltusage comme seul critére valable. Pour 
établir quel usage était 4 suivre on fonda partout en Europe les 
Académies pour écrire des grammaires et dictionnaires définitifs. 
LtAcadémie francaise en est la seule 4 exister encore. Comme 
toujours la sélection des standards de langue a suivre en faisant 
un répertoire de mots a enseigner fut effectuée selon les préju- 


gés de ceux qui écrivaient la méthode. 
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8 LA SELECTION SELON DES CRITERES DE LANGUE 
8.1 La disponibilité du vocabulaire. 

Une langue étant au fond un moyen d*texpression il faut 
donner aux éléves, selon leurs intéréts et leurs besoins, ce qu'on 
considére nécessaire pour stexprimer. De 1a se souciait-on beau-~ 
coup de l*utilité de tout ce qui rentrait dans un cours de langues. 
Pour la plupart la question de l*utilité aboutit 4 la considéra- 
tion de la disponibilité du vocabulaire, ctest-a-dire, la facili- 
té avec laquelle il s*emploie dans le discours ordinaire. 

Pour établir la disponibilité on trouva les mots qui s'asso- 
cient 4 des centres dtintérét ordinaires, comme la nourriture, 
la maison, la famille, etc. D'habitude on donne l’échelle de la 
disponibilité par un systeéme de questionnaires sur les mots 
employés pour décrire les objets de chaque centre. Il se montre 
presque toujours un conflit entre la disponibilité et la fréquen- 
ce. Mais pour les fins du débutant qui veut apprendre la langue 
de tous les jours la disponibilité suggére 4 la fois une sélection 
et une gradation. Aussi est-il 4 remarquer que la disponibilité 
est un criteére trés stable, 4 la différence de la fréquence qui 
varie selon les textes dépouillés et la fagon de dépouillement. 

De telles fagons d*établir uh vocabulaire de base pour 1’en- 
seignement remontent aux Humanistes italiens, qui prdnaient une 
sélection basée sur les objets de la vie ordinaire et les mots 
qui les décrivaient. Ce fut dans les dialogues scolaires que ce 


principe a trouvé son application la plus poussée: ils étaient, 
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comme nous avons déja vu, basés sur des situations de la vie 
ordinaire, et, par conséquent, le principe de la disponibilité 
fut pris pour avérer. Les dialogues postérieurs continuaient, 
bien entendu, ce méme principe. 

De plus dans les grammaires qui furent publiées entre la 
Renaissance et le dix-neuviéme siécle on annexait 4 la fin des 
listes de mots "nécessaires", qui pourtant, ne figuraient pas tou- 
jours dans les exemples grammaticaux du texte. Ces’listes sont 
toujours ordonnées selon des centres dtintérét. I1 est assez 
remarquable que cette disposition semble étre empruntée de Ianua 
Linguarum!14¢) de Coménius: on n'a pourtant de quoi vérifier 
cette supposition dans la littérature théorique de l'époque. 
Néanmoins, malgré l'excellence du principe la fagon d*'exécuter 
la chose ne fut pas bien. Ces listes varient entre 1000 et 3000 
mots; pour la plupart il parait trois substantifs contre un verbe 
et un adjectif et la sélection en est encyclopédique, plutét 
que raisonnée. 

Quant aux structures et locutions la notion d'utilité a une 
double valeur: celle de la disponibilité et celle de la combina- 
bilité, qu'il faut, pour l*instant, écarter. On sait tres bien 
que beaucoup de structures 4 une combinabilité minime sont, tou- 
tefois, vraiment disponibles: telles sont des formules de poli- 
tesse et d'autres expressions figées. Peut-étre l'emploi le plus 
remarquable de la disponibilité est celui de Tid Soma qui exige 
une connaissance active des proverbes parce qu'ils douent le 


discours d'une saveur vraiment agréable. Un tel avis fut typique 
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des éducateurs de la Renaissance, €époque qui estimait beaucoup 
ltesprit et le maniement subtil du language. De nos jours on 
remplace cet entrainement par l*tenseignement des idiotismes et 
d'autres tournures typiques de la langue étrangére. 

8.2 Le recouvrement 

Le recouvrement, qui procéde d'une analyse de 1*extension 
des mots, est en quelque sorte une mesure de la redondance dans 
le domaine du vocabulaire. Un mot est redondant quand au niveau 
des connaissances et de la capacité de 1'éléve, il est susceptible 
d'étre remplacé presque partout par un synonyme d'un sens ouu 
application plus large. Par exemple, guand recouvre lorsque du 
point de vue de la signification et de l'emploi grammatical; mais 
en outre quand a des emplois dans lesquels lorsque est impossible. 
Dans un cours de frangais il serait une perte de temps d’enseigner 
lorsque, 1*éléve pourrait ltapprendre 4 la suite dtune lecture 
trés étendue de littérature francaise. Les deux grandes divisions 
du recouvrement sont la capacité de définition et la combinabilité 
8.2.1; Les mots de définition. 

Selon Michael West (73b) on doit viser trois sortes de mots 
dans le vocabulaire de tout sujet parlant: les mots qui sont 
nécessaires 4 tous, les mots techniques d'un intérét tout a fait 
spécial, et les mots de définition. Le groupe le plus nécessaire 
& un débutant en est, a son avis, les mots de définition. Son 
New Method Dictionary et Defining Vocabulary renferment toutes 
les définitions dans un vocabulaire de 1300 mots. Ce procédé est 
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qui doivent employer leur nouvelle langue en méme temps qu’ils 
l'apprennent. 

Ba fagon traditionnelle, et simpliste, dtaborder la ques- 
tion fut de voir les mots génériques comme des mots potentiels de 
définition. Ainsi Palmer (08) suggére-t-il qu'on distingue dans 
les listes de fréquence entre les mots spécifiques et les mots 
génériques, qui ont, d'un certain point de vue, une capacité de 


(30) 


définition. Avant lui Gouin avait déja basé ses cycles sur 
des mots génériques, autant que possible, parce qu*il voyait 

un tel procédé comme la premiére étape d'une expansion possible. 
8.2.2 La combinabilité 

La combinabilité d*un mot ou d'une structure est sa capa- 
cité dtentrer en combinaison avec d*autres éléments linguistiques. 
De telles combinaisons se font a deux niveaux: celui des mots et 
celui des phrases. 

Bien que certains, dont Coménius, aient employé la combi- 
nabilité comme critére de sélection, il est le plus souvent 
utilisé pour choisir les éléments qui rentrent dans chaque 
étape du cours. Son emploi habituel donc, est dans 1*établisse- 
ment dtune gradation. Ainsi nous allons discuter cette question 
au long dans la section.9.1.4.3 
8.2.3 Des langues a base logique 

La tentative la plus célébre de faire une langue 4 base 
logique fut la création de "Basic" par Ogden et Richards. Bien 
que la langue fut inventée comme une lingua franca qui éviterait 
tous les inconvénients des sabirs et des créoles, on envisageait 
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de Basic. En effet malgré les efforts missionnaires de 1'*Ortho- 
logical Institute de Londres, le Basic n'est pas encore une lingua 
franca universelle, mais une introduction 4 la connaissance de 
l'anglais. 

Basic qui est maintenant mieux connu sous le nom de Basic 
English, fut élaboré entre les années de 1923 et 1927. Ses fon- 
dateurs, qui ntétaient pas des linguistes mais des logiciens, 
envisageaient deux fonctions de base du fonds linguistique: la 
signification et la combinabilité. Ainsi choisirent-ils des 
mots dtune extension trés large et d*une combinabilité trés 
étendue. Or, la combinabilité précisait l*aire de l*extension 
de chaque mot auquel on avait affaire. On aboutit, donc, a une 
liste de 850 mots, dont 18 verbes (operators) et 20 adverbes 
(directors). On écarte la menace d*appauvrissement de langue 
en laissant employer des mots techniques. Par ce moyen aussi 
on prévoit un développement graduel d*’une connaissance d‘anglais. 

Pour ltapprentissage, l*important n*test pas l’aspect logique 
de Basic mais l*importance des aspects combinatoires d’anglais 
comme langue. Car la tolération d*tune grande capacité de combi- 
naisons est un propre des langues germaniques. kn anglais, 
dtailleurs cette capacité n*’a presque pas de limites 4 tous les 
niveaux linguistiques. En employant ce trait comme moyen de 
préciser l*extension des unités choisies on introduit 1'éléve a 
un trait fondamental de la langue. Ctest 14 un moyen trés puis+ 
sant de la définition: par exemple, on peut préciser la plupart 
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out/ up/ down/ etc. Voila la raison de l*insuccés de Basic comme 
lingua franca, mais son importance comme introduction 4 la langue 
anglaise. 

Pendant les deux derniéres centaines d'années on essaya a 
maintes reprises de former des langues 4 base logique. La pre- 
miére tentative en fut, semble-t-il celle de Leibnitz de cons- 
truire une logique mathématique. Mais 4 cause d*un conflit avec 
les principes dtAristote il n'a jamais fait publier son systéme. 
En effet le Basic en fut le premier systéme logique 4 étre publié. 
8.2.4 La question d*un vocabulaire minimun. 

Bien que l*on se rendit compte 4 la fin du dix-neuviéme 
siécle qu'on avait besoin d*tau moins 4000 mots pour se faire 
comprendre comme il faut, il est impossible de se faire un vo- 
cabulaire minime en choississant les 4000 premier mots d*une 
liste de fréquence qui est passablement exacte. On est maintenant 
dtaccord qu’en établissant un vocabulaire minimum on doit tenir 
compte des besoins de 1*éléve en ce qui concerne la communication 
linguistique. Puisqu'il y a pour la plupart, une corrélation 
quelconque entre la fréquence et l'utilité, la question d*un 
vocabulaire minimum semble dtun intérét purement académique. 

En s*inspirant du Basic Michael West proposa son concept 
du Minimum Adequate Vocabulary. Ce fut un vocabulaire de base 
qui serait capable de définir n*timporte quelle chose ou concept. 
Ce fut ce principe-14 qutil avait écrit son Defining Vocabulary 
et New Method Dictionary. Or, les autres tentatives de limiter 
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le vocabulaire ntallaient pas aussi loin en ce qui concerne la 
signification. Sauf qu'il note que des mots comme le machin et 
la chose sont d'une fréquence élevée & cause de leur emploi pour 
désigner des objets dtune fagon trés vague. Gougenheim, en élabo- 


rant le francais fondamental, n'en tient pas compte. 
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9 LA GRADATION 


9.1 La _séquence 
9.1.1 Les langues enseignées 


Pendant ce siécle on a vu dans les systémes scolaires de 
l'Ouest une diminution dans l*importance des langues classiques et 
une revalorisation des langues modernes. A part les langues 
classiques les langues habituellement enseignées sont l'anglais, 
le frangais, l*allemand, l*titalien et l*espagnol. Puis depuis 
la deuxiéme guerre mondiale le russe est devenu une langue impor- 
tante, surtout pour les scientistes. 

Bien que la coutume normale dans bien des pays soit de 
commencer deux langues ensemble en entrant dans le lycée on ntest 
pas d*accord que ceci en favorise beaucoup l*apprentissage. En 
effet on préconise un espacement assez considérable des langues 
pour éviter l’interférence d*une langue a l*autre pendant cette 
étape délicate. Or depuis la fin du dix-neuviéme siécle on est 
presque d’accord qu'on doit aborder les langues classiques 4 la 
suite des langues modernes 4 cause de leur difficulté pour 1'éléve 
moderne. On a, donc, complétement renversé la position tradition- 
nelle: comme base d'érudition les langues classiques furent 
enseignées méme avant la grammaire de la langue maternelle. 

En effet pendant la Renaissance les langues modernes furent 


souvent enseignées par moyen du latin. Dans le monde classique 


(57) (66) 


et Tacite : 


le grec fut souvent, a en croire Quintillien 


enseigné avant le latin, méme 4 la maison. 
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On s*est beaucoup occupé de la question de l*enseignement 
des langues apparentées. I1 arrive souvent qu'on justifie l‘'en- 
seignement des langues de culture a cause de leurs liens avec la 
langue maternelle. Presque toujours c*est le latin qui est en 
cause par rapport aux langues romanes: une connaissance du latin 
aiderait l’acquisition des langues romanes. Certes, il ne manque 
pas ceux qui proénent l’idée contraire: que ce sont les langues 
romanes qui aident 4 l*acquisition du latin. En face de cette 
division d*opinion on se fie 4 des considérations de facilité 
pour résoudre le probléme: On enseigne done les langues plus 
difficiles apres les autres. 

9.1.2 L*ordre des mécanisme 

On distingue quatre mécanismes primaires de langue: écou- 
ter, parler, lire et écrire. A cause de l‘importance tradition- 
nelle de la traduction comme moyen d*enseignement et de trans- 
mission d’idées entre deux communautés linguistiques, elle entre 
en cause comme mécanisme secondaire qui cependant ne rentre pas 
dans l*’emploi habituelle de la langue. 

Quant aux mécanismes oprimaires il faut distinguer entre 
les mécanismes actifs et passifs: ceux-ci sont écouter et lire, 
ceux-la parler et écrire. Depuis le commencement de 1°enseigne- 
ment des langues on est d’accord gqu’il faut commencer en ensei- 
gnent les mécanismes passifs; ce qui accorde bien avec la nature 
du langage. Cependant l®actualisation de ce simple fait révéle 
un conflit entre l’ordre établi par l*analyse linguistique et les 


besoins de l’enseignement dans une situation donnée. Car il se 
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fait voir une autre dichotomie: les mécanismes textuels et 
non-textuels. De nos jours la position orthodoxe est de laisser 

de cété les mécanismes ‘extuels (lire et écrire) jusqu’a ce que 
les autres soient maitrisés. On dit, avec justesse d’ailleurs, 
qu'une langue peut tres bien fonctionner sans étre écrite. Sans 
nier l*importance de l*écriture et de la lecture dans les langues 
de culture, on les voit comme étant, en quelque sorte, secondaires. 

Le point de vue opposé est proné par Michael West. En 
prétendant que 1%éléve occidental trouve la lecture du mécanis- 
me le plus facile il fait appel @ l*entrainement poussé qu'il a 
déja regu dans sa langue maternelle. I1 préconise 1*introduction 
d*une langue nouvelle 4 travers les livres en disant, comme la 
plupart ies professeurs du dix-neuvieme siécle, qu’il est facile 
d*apprendre a écouter et 4 parler, une fois que 1’éleve posséde 
a fond les principes de la langue. 

La position orthodoxe date depuis la méthode naturelle, mais 
elle n’était jamais répandue parce qu’elle allait a l’encontre de 
l*orientation livresque de l’enseignement contemporain. Bien que 
Vivés l°eut suggéré au début de la Renaissance et d’autres 
l’eussent soutenue, l’orientation également livresque de la Re- 
naissance empécha son acceptation générale. On était d’ailleurs 
pour la plupart d’accord que parlei, mécanisme le plus difficile, 
doit suivre les autres. Coménius, par exemple, donne comme raison 
le manque de temps pour la réflexion quand on parle, en faisant 


un contraste avec l’acte de composition écrite lequel est 
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vraiment réfléchi. I1 semble que d%habitude on enseignait les 
premieres étapes de l*’habileté de parler par moyen de la lecture 
& haute voix, procédé qui remonte aux Grecs. 

L’importance exagérée de la traduction comme moyen d’ensei- 
gnement accordé pendant le dix-neuvieme siécle cachait le fait 
que ce n’est qutun mécanisme secondaire. Son emploi comme 
moyen unigue d’enseigner la composition obscurcit sa vraie place, 
ce qui est la fin du cours. 

9.1.3 La place de la grammaire 

On a longuement discuté, méme au point de controverser son 
utilité, la place de la grammaire formelle dans i1’enseignement des 
langues. Car les professeurs des langues se partagent entre ceux 
qui basent tout l’enseignement sur 1a grammaire formelle, ceux 
qui la rejettent et ceux qui lui accordent une fonction coordi- 
natrice dans leur enseignement. 

En gros c’est la troisieme option la position orthodoxe 
aujourd’hui. Une fois les mécanismes 2nracinés, on y ajoute la 
grammaire formelle pour aider 4 l’éleve d’ordonner ses connais- 
sances. Bien gue quelques partisans de la méthode naturelle 
eussent préconisé cet avis, ce fut la méthode directe qui avait 
vraiment mis sur pied cette maniére d°’utiliser la grammaire. 

On peut pourtant la tracer jusqu’Aa la Renaissance en lisant 
Pestalozzi, Locke {45 | Hoole '37) et les maitres de langues modernes 
du seiziéme siecle, Dans les bons cours de latin 4 cause de leurs 
préoccupations stylistiques, l’enseignement de la grammaire 

allait de pair avec celui de la langue. Pour la plupart, cepen+- 


dant la grammaire dominait. 
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Ctest la deuxiéme solution du probléme qui porte 1*étiquet- 
te. traditionnelle. En effet elle est plus vieille que les autres 
remontant a l*époque médiévale. En suivant 4 la lettre l*insis- 
tance romaine sur la grammaire formelle, on oublia que, pour la 
plupart, les é1éves romains savaient parler le latin et le grec 
avant dtaborder la grammaire formelle. On a déja vu que les 
grands professeurs de la Renaissance exigérent tous qu'on aborde 
le latin par moyen de la grammaire formelle afin d’éviter les 
barbarismes d*usage propres au style médiéval. De plus A mesure 
que la connection entre la grammaire et la logique fut renforcée 
par les amateurs de la grammaire générale, on prétendait méme 
que dtaborder la langue par la grammaire était conforme a la 
nature. 

Depuis la Renaissance il ne manque pas ceux qui condamnent 
la grammaire formelle en lui niant une place dans 1’enseignement. 
Ltenthousiasme qui fit engendrer la méthode directe fit fausser 
parmi la deuxiéme génération des professeurs la position < 
qutavaient pris ses fondateurs. En oubliant que ceux-ci envisa- 
geaient la grammaire comme couronne nécessaire de l’enseignement, 
on lta condamnée 4 la maniére des fondateurs de la méthode 
naturelle. Méme pendant le dix-huitiéme siécle il ne manquait pas 
ceux qui voyaient la grammaire en quelque chose de nocif. Or 
ltattaque contre la grammaire fut le propre de Pamiail oe et 
Lubin '39? pendant le seiziéme siécle pour les langues classiques. 
Toutefois & cause du manque de manuels de grammaire pour les 


langues modernes, onese débrouilla sans les regretter. 
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9.1.4 La gradation des items 
9.1.4.1 La facilité comme criteére de pradation 


Bien que ce soit des linguistes qui ont abordé la question 
de gradation aujourd'hui, on n’est pas inconscient que la grada- 
tion est de prime abord a décider par les enseignants selon leur 
expérience des enfants. 


Ae ie Belen aoe 


» par exemple, ordonnait ses cours selon 
la capacité de ses éléves. Par ce moyen il visait 4 régler non 
seulement la vitesse du cours, mais aussi le type et nombre d*u- 


(30) 


nités qu'il donnait aux éléves. A son tour Gouin observa 

que la longueur de ses unités, exprimées sous la forme des cycles, 
se réglaient selon l*étendue d’attention des enfants. D’autres 
détails qui entrent dans l*établissement d’une gradation idéale 
sont dus aux difficultés particulieres des diverses nationalités 
envers une langue donnée. Des tentatives de gradation selon ce 
critere remontent aux premiéres années du dix-septieme siécle, 
mais seulement pour les langues modernes. On n*%a jamais essayé 
rien de la sorte pour les langues classiques. 


(2) 


Depuis Alcuin on parle de la facilité comme critere 
indispensable de la gradation sans se préciser au sujet de la 
fagon de ltévaluer. Le premier auteur qui abordat la guestion de 
gradation d'une facgon systématique fut conanine eae Pour lui 
la question se résoud dans le cadre dtun enseignement général; 
son Didactica Analytica envisage un enseignement qui commence & 
partir de peu de choses trés simples et réguliéres pour aboutir 


& une commande globale de la langue. Pour lui les difficultés 
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se limitent aux irrégularités de la langue, aux choses longues 
et complexes. Mais & mesure que les professeurs s*éprenaient de 
ltaspect disciplinaire de l*étude des langues toute gradation 
basée sur la facilité disparut. 
9.1.4.2 La gradation selon l*analyse grammaticale 

La méthode dite traditionnelle fait voir une confusion entre 
l'ordre d*analyse et ltordre dtenseignement. Bien qu'il y eut 
toujours ceux qui y voyaient une différence, les premiéres protes- 
tations vraiment efficaces et raisonnées furent énoncées vers la 
‘fin du dix-neuviéme siécle. A ce temps-14 on prétendit que les 
méthodes en vogue n'tenseignaient pas la langue, mais seulement 
une méthode de l'fanalyser, ce qui doit en supposer une connais- 
sance préalable. En effet la méthode remontait presque sans 
changement 4 l*époque classique ot 4 ltinstar de nos éléves mo- 
dernes les écoliers apprenaient la grammaire de leur propre 
langue @ l'école. Mais 4 cause de la révérence médiévale envers 
l'antiquité on ne songea jamais 4 en questionner la validité 
pour les éléves dont la langue maternelle ne fut pas le latin. 

L'essor des études historiques de langue ajoute une autre 
complication: en croyant que la connaissance des étapes primi- 
tives de la langue aiderait 4 la connaissance de l*étape moderne, 
quelques professeurs, surtout ceux du grec, abordaient la langue 
par l*étape la plus primitive qu'on connaissait et, apres plusieurs 
années arrivaient 4 l'état moderne. En pratique cela se prouvait 


trop difficile, sauf pour les éléves exceptionnels qui pourraient 


profiter de la comparaison entre les diverses étapes. 
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Mais malgré les inconvénients du procédé il survit encore, 
parce que, pour ltemployer, il n'est pas nécessaire qu'on con- 
naisse la langue ni l'art d'enseigner. 
9.1.4.3 La productivité 

Le critére de productivité a deux faces: en ce qui concerne 
les unités, elle se détermine selon leurs possibilités combina- 
toires; pour ce qui est des structures, elle se détermine selon 
le nombre des unités qui peuvent entrer dans les structures et 
les possibilités combinatoires des structures clles-mémes. En 
somme la productivité se définit comme ce quton peut faire avec 
ce qu'on a. De plus on remarque qu'il y a un conflit entre la 
fréquence et la productivité, de méme qutentre la fréquence et la 
disponibilité. En général, la fréquence est un guide fiable, mais 
bien des mots fréquents nfont pas de possibilités combinatoires 
et il faut les réserver pour une étape avancée. 

Tous les systémes modernes dtenseignement qui restent sur 
la productivité sont résumés dans le travail de Harold Palmer. 
Dans The Scientific Study of Language il élabora sa théorie 
dtErgonics, par laquelle il représentait la langue comme un 
systeme compréhensif de rapports entre les structures et les 
unités. Car il envisagea aborder la langue 4 enseigner A travers 
les unités et structures avec le pouvoir maximal de combinaison. 
Or il voyait une correspondance quelconque avec les critéres de 
fréquence mais 14 ot il y avait un conflit il ne sten soucia pas 


les capacités combinatoires étant des critéres plus fiables. 
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Tout systéme dtenseignement qui reste sur les structures 
grammaticales ou logiques fait appel 4a ce principe. Gouin, par 
exemple, base son systéme sur la produttivité d'un champ dtidéa- 
tion. Chacun de ses cycles, étant basé sur la manifestation assez 
simple d*un processus, est capable d'une élaboration trés poussée. 
Par contre d'autres ont élaboré des sytémes qui ressemblent 
beaucoup & ltErgonics de Palmer. Prendergast y et Head Ivmac! 
savaient bien les capacités dtune variation contrélée, étant donné 
un vocabulaire croissant et un nombre assez restreint de struc- 
tures A manier. Or, l'instinct des professeurs de langue en ce 
qui concerne lfutilité a toujours été excellent. Mais le premier 
d'essayer de mesurer la productivité dtune fagon mathématique fut 
Prendergast. Son Mastery System fut fondé sur la table de subs- 
titution, comme nous avons déja vu. Dans sa description de la 
méthode il prétend quton a une mesure absolue de chacune de ses 
tables en multipliant ensemble le nombre d*titems dans chaque 
colonne. Ainsi une table avec quatre items dans quatre colonnes 
donne &4 (ou 256) phrases possibles. On remarque donc que l*tem- 
ploi de la table de substitution contréle 4 la fois la producti- 
vité des items et celle des structures: pour construire une 
bonne table il faut que les deux soient choisies avec beaucoup de 
soin, 

9.2 Ltespacement et la vitesse du cours 
Le rythme d'un cours de langue se régle selon quatre 


facteurs: le nombre des concepts ou dtunités qu'on introduit a 
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‘ fois; la vitesse 4 laquelle un éléve apprend; le temps dispo- 
nible pour apprendre et combien de temps est disponible par jour. 

Il serait assez difficile de trouver qui a vraiment trouvé 
le principe d*introduire une chose a la fois. A cause de l*inat- 
tention de beaucoup de professeurs envers le principe Comenius 
le prénait trés fortement. Le principe en est simple mais il 
est, de temps en temps, assez difficile de se décider en quoi 
consiste une seule chose dans un cours de langue. La réponse a 
cette question peut varier entre un mot, un groupe de mots 
apparentés, une structure ou une régle. A cause de cette confu- 
sion et aussi de l*incompétence de beaucoup qui enseignent des 
langues des répétitions fréquentes de ce principe ont eu un 
effet minime. 

La question de la capacité de 1%éléve est aussi 4 la base 
de toute bonne gradation. Comme chaque éléve apprend 4 sa 
propre allure, il suit qu’une gradation spéciale doit étre éla- 
borée pour chaque éléve. Dans une salle de classe on a toujours 
trouvé cela impossible 4 régler sans étre injuste 4 quelqu*un. 
Une solution moderne au probleme est l’instruction programmée 
qui laisse 4 1*éléve le choix de sa propre allure. Le fait qutun 
psychologue Skinner l%a mise sur pied et en a réglé les moyers=.., 
de répétition a obscurci la vraie ancienneté du principe. Car 
pendant le dix-neuviéme siécle Prendergast et Gouin ont employé 


une vraie programmation en élaborant leurs cours. lLeur insistance 
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sur l*apprentissage complet et précis de la bonne programmation. 
Ltidée parait dans Coménius, mais une application trés poussée 

se trouve dans Hoadly, dont les exercices sont infiniment varia- 
bles pour laisser a 1*éléve le soin de juger son progrés et ses 
besoins. On trouve, donc, que l%’instruction programmée remonte 
au dix-huitiéme siécle comme un mécanisme de ia gradation. I1 
semble aussi que Comenius fut le premier 4 demander qu'on subisse 
ses éléves a des épreuves fréquentes pour pouvoir en juger le 
progres. 

On discute depuis des siécles le temps requis pour appren- 
dre une langue. Les forces armées de la deuxiéme guerre mondiale 
montrerent qu*il est possible d’apprendre une langue dans une 
dizaine de mois, mais 4 force de passer huit heures par jour ou 
plus 4 1l*étude. Les "Naturalistes" du dix-neuvieme siécle furent 
plus ambitieux: Gouin envisageait un cours de 5 heures par jour 
pendant six mois pour apprendre n’importe quelle langue, par 


(63) 


exemple. Les efforts missionnaires de Lambert Sauveur furent 
frustrés par le temps nécessaire pour l*’emploi effectif de ses 
méthodes. En effet ses adversaires furent certains qu’il était 
impossible d’employer ses méthodes dans une école ordinaire a 
cause de ses besoins de l’ordre temporel. En effet personne n’a 


déterminé le temps optimum pour apprendre une langue: trop de 


facteurs entrent en jeu pour trancher nettement la question. 
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On a passé beaucoup de temps en discutant comment disposer 
les mécanismes dans un cours de langue. Le moyen plus simple 
est de les espacer selon une base temporelle. En général on 
préfere attendre une année avant d’introduire les mécanismes 
textuels. Des tentatives de les espacer selon le nombre de mots 
dans le livre ou sur le ruban sont trop aléatoires. On a 
longtemps discute la distance idéale entre écouter et parler. 
Palmer et les fondateurs de la méthode Tangau suggerent qu*’on 
doit attendre longtemps avant l’introduction du parler pour que 
1'éleve s’habitue complétement au son de la langue. L*’aspect 
motivationnel rend cette idée suspecte. On contourne cette dif- 
ficulté en disant que 1l°’éleve va parler quand il est prét. On 
est d’accord que i’écriture peut suivre la lecture a une assez 
petite distance. Mais on est loin de régier définitivement 


la question. 
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10 LES MOYENS MECANIQUES 


10.1 Des transmetteurs de son 
10.1.1 Les gramophones et les magnétophones. 

Chaque innovation de la technologie du son a eu son effet 
sur ltenseignement des langues. Mais la premiére invention qui 
fut dtune utilité queleonque dans la salle de classe méme fut 
la machine a enregistrer le son. Les autres, qui décomposaient 
le son et montraient les divers jeux de l*tappareil articulatoire, 
comme le kymographe de Rousselot, ne furent utiles que pour 
ltanalyse scientifique de l*acte de phonation. Or, la premiére 


a 


machine a enregistrer qui fut utilisée dans l'enseignement fut 


(51) avait préparé des 


le phonographe d*Edison. Car Rosenthal 
cylindres pour accompagner son cours d*Allemagne, qui fut, comme 
nous avons wu, basé sur des pattern drills. En outre, les 
International Correspondance Senooleiaee de Scranton aux Etats- 
Unis publiaen 1902 des cours d’allemand, de frangais et d’anglais 
dont le livre de conversation fut enregistré sur vingt-trois 
cylindres. Pour les fins d'efficacité dtenseignement la compagnie 
vendait des machines Edison auxquelles on avait ajouté une machi- 
ne pour faire, au gré de l'éléve, des répétitions des passages 
difficiles. Ltutilité d*un tel appareil sera manifeste. 

Malgré que ce soit les seuls exemples de l’emploi des 
enregistreuses que nous ayons pu dénicher & cette époque il y en 


(41) 


avait qui expérimentaient avec l’idée. Car Jespersen se 
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rendit compte que le gramophone pourrait étre utile et Sweet 
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trouva nécessaire de dire que le gramophone ne pouvait point 
remplacer un professeur averti. Néanmoins on ne sut en établir 
les limitations avant la fin de la premiére guerre mondiale. A 
cette 6époque-1a on était stir que seuls les faits de prononciation 
pouvaient é6tre enseignés par ltemploi de ce moyen. Ensuite on 
avait é6tabli aussi la nécessité de faire des enregistrements par 
un sujet parlant dont la prononciation fut sans faute. Néanmoins 
on pourrait juger de la qualité des enregistrements de 1*époque 
en signalant que méme aprés l'amélioration apportée en 1926 par 
ltinvention de l'enregistrement électrique les makhines en pas- 
saient que les sons entre 40 cps et 5500 cps. Or, le seuil de 
ltaudition humaine se place a4 environ 13000cps. Beaucoup de 
sons, donc, ne furent pas clairs. Néanmoins beaucoup de gens 
utilisaient ce nouveau moyen pour ltenseignement des langues et 
des faits de cultures connexes¢ 

Pendant la deuxiéme guerre mondiale deux nouveaux appareils 
parurent: le magnétophone 4 fil et le magnétophone 4 ruban. Ces 
instruments, plus maniables et versatiles que les gramophones, 
“Getic aussi la capacité de faire des enregistrements au gré de 
lfusager. En outre ils n'temployaient pas de disques qui pouvaient 
étre cassés ou usés rapidement par la machine. 

Le grand avantage des magnétophones, donc, pour le profes- 
seur est leur capacité d'tenregistrer 1*éléve, qui pourrait ensuite 
s'écouter et se critiquer, avantage qui fut partagé par la 


machine Edison telle qutemployée par les ICS en 1902. Les éléves 
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dt*IcS avaient entre leurs mains des cylindres vierges pour faire 
enregistrer les efforts de 1'éléve qui furent 4 la suite envoyés 

a ltécole et jugés par des professeurs compétents. Trente ans 
plus tard on suggéra l*temploi du dictaphone dans la salle de 
classe. Mais cette individualisation d*tenseignement ne fut guere 
possible dans la lecon ordinaire. Néanmoins, malgré les difficul- 
tés techniques certains professeurs faisaient enregistrer leurs 
éléves sur les appareils professionnels pour leur montrer leurs 
fautes, procédé qui semble, maintenant indispensable. 

10.1.2 Les laboratoires de langues 

Le laboratoire de langues est une aide 4 ltenseignement qui 
a subi depuis la deuxiéme guerre mondiale un développement et une 
diffusion extraordinaires. Dans sa forme la plus usitée il con- 
siste & une salle pleine de magnétophones capables d*enregistrer 
sur une piste, sans pourtant, effacer l'autre, lesquels sont reliés 
& une console qui posséde divers types de machines 4 reproduire et 
un microphone et des écouteurs pour le professeur. D'*autres, plus 
simples, ntont que des écouteurs pour chaque éléve. Le but des 
deux types est également de faire pratiquer 4 1*éléve d'une maniére 
intensive, et de lui donner l'occasion de se corriger. 

Ce ntest que depuis la deuxiéme guerre mondiale que le 
laboratoire de langues a atteint une efficacité quelconque. 
Pendant les années vingt Waltz pour enseigner la phonétique a 
l'Université Ohio State faisait écouter 4 16 éléves le méme modéle 
enregistré par moyen des écouteurs. Lui, il contrdlait les imita- 


tions faites par les éléves en les écoutant. Si nécessaire, 
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pourtant, chaque éléve se contrélait en stenregistrant. Malgré 
les vertus de ltidée méme, les défauts techniques de l1*instrument 
ne pouvaient pas é6tre surmontés. 

Ltavenement de ltenregistrement instantané par moyen des 
forces électromagnétiques résultait dans l*invention du Mirrophone, 
l'ancétre de nos magnétophones. Mais il fut capable dtenregistrer 
seulement deux minutes de conversation. Néanmoins pour la premiére 
fois 1'éléve pouvait facilement s*écouter. 

Le laboratoire de langues est, maintenant, une invention 
bien vulgarisée, et il est, en effet, difficile d*envisager d*autres 
améliorations dtordre technique. I] y a quand méme des applica- 
tions inattendues de ltidée. A Montréal on vient de perfectionner 
une méthode dtenseigner les langues par téléphone. Au lieu 
dtemployer un laboratoire de langues on apporte certaines modifi- 
cations temporaires aux téléphones pour améliorer leur rendement 
acoustique et le réseau téléphonique devient une sorte de labora- 
toire de langues avec un professeur au standard qui écoute et 
corrige chaque éléve qui fait des exercices normaux de laboratoire. 

La technologie compliquée du laboratoire et les miracles 
quton attend ont aveuglé beaucoup de gens 4 ltancienneté du 
principe dtenseignement qui supporte le laboratoire comme outil 
dtenseignement. Comme dit inte le laboratoire n’est pas un 
nouveau principe, mais un moyen de faciliter l*ancien besoin de 


pratique concentrée. 
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10.1.3 La T.5.F. 

La T.S.F. est entrée en jeu comme moyen dfenseigner les 
langues au début des années trente. Au point de we technique, en 
ce qui concernait la qualité du son, on y trouvait les mémes 
problémes de reproduction qué trouvaient ceux qui expérimentaient 
avec les enregistreuses. En outre on ntétait pas du tout certain 
comment l'utiliser. La méme incertitude existe encore. 

Il existe deux sortes de lecons: celles intégrées avec le 
cours d'étude, et celles d'un intérét général qui sont supplémen- 
taires. La plus grande difficulté en est qu'on trouve difficile 
de répéter une legon donnée par moyen des ondes, ce qui est facile 
pour des enregistrements. On a éprouvé aussi beaucoup de difficul- 
té en donnant 4 une classe qui emploie de telles legons l*toccasion 
dt‘y participer. En général ce sont des legons du deuxiéme type 
qu'on trouve en plus efficace. 

10.1.4 Les machines 4 enseigner 

On a trés: tort dtidentifier les machines A enseigner avec 
l'instruction programmée. C*est que les machines 4 enseigner 
ntentrent dans aucune forme de telle instruction. De telles 
machines remontent 4 1925 quand Pressey perfectionnait une "machi- 
ne" trés simple pour les autodidactes. Ce fut une boite avec une 
petite fenétre dans un coté, 4 travers laquelle un éléve pouvait 
lire une question et plusieurs réponses alternatives. S'il ne 
trouvait pas la bonne réponse il lui fut impossible de: continuer. 


Mais, puisqu'il y avait, 4 ce temps-14 des professeurs & foison, 


ltinvention fut oubliée. 
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La pénurie moderne des professeurs a occasionné un intérét 
vif dans l'étude sans maitre. La machine & enseigner, donc, est 
devenue importante, et, a cause de l'électronique, trés compliquée. 
La nécessité imposée sur 1'éléve de trouver la bonne réponse avant 
de procéder a demandé une programmation des matiéres. Ensuite 
les machines stemploient pour enseigner les automatismes du langa- 
ge; puis c’est au professeur d'ten développer l'usage intelligent. 
10.2 Les aides audio-visuelles 
10.2.1 Les films 

Il existe deux genres de films qui sont employés dans l*ten- 
seignement: le cinéma et le film fixe ou diapositive. Celui-ci 
remplace les images ordinaires. D*un point de vue, d'failleurs, il 
est plus souple que l'image ordinaire: il est plus facile d*emma- 
gasiner; il est plus facile de présenter un tas de matériel dans 
la salle de classe; et a la différence du tableau noir il est 
propre et ne demande pas dthabileté de le manier. Néanmoins, pour 
la plupart il faut exclure autant de lumiére que possible de la 
salle et l'appareil est encore assez cher. 

Les mémes objections stappliquent au cinéma, mais, quand 
méme on l'a employé comme outil dtenseignement assez tot. Ltave- 
nement du film sonore n‘ta pas eu beaucoup dteffet sur 1*enseigne- 
ment des langues avant 1943 quand Walt Disney expérimenta avec 
cours d'tanglais sur film. Mais on avait déja établi la coutume 
inutile de montrer des films faits pour un auditoire indigéne 
& des classes de langue. Or, l*allure de la parole en est trop 
vite; le vocabulaire ntest pas sélectionné 4 ltintention des clas- 


ses étrangeres et les moyens de démonstration ntexistent pas. 


: . i i} 


7; 


por as Achebe 966 6 g 118 
a HD ei todna x sotto 


ettzvens  .aeretoam 26h; solseiumgo%g enw Hew a, 01g, 96 
eel ut seme ttamodie at - temgdeeie ‘ug Yaakotqme's, soatioan aol 
 iiegiifiesnt egsent. wae seth “veeeotog Ey eoto tg 193, 
~~ §.0L 
eutivt re “£58.08 


-je'] ensb Bbyolqne saoe Iup emit ob eeties xueb ete xe £1 


pos Laue.by-9 Eis. 


bow tuted avisigegatb Wo ext mii? ef do aiOato ol stdemagkes 
rk .ernielite'h ,esy 2b anteq au*t sontaatbto eogam: eat sos tqney 
-eomo’> elise? eniq vas if renteotbto segemi* ts ago eiques Big dee 
as Lelresem ob eid Ae sgomegdaq ob eftoat awl 189. it pteniasy 
ie $2 , wasldss nb sottstet ee” af 609 ienneto ob ofkee sf 
Tatoq, , emai = ieiaan of ob © jeLidad*b ebq ebremeb Oi te STYOW 
gh ob éfdtesey oup sadtmyl ob jiatus eyaloxe dus? {kt tisqelq sf 
todo seess 8 109ne Jaq Llenaqqa'L se ofiae 

boavp ,alism ,eracio vs tnoupkiqas?s wibby i aol | 
~$vetl .J6¢ seees ynemongioens'b Ligue ems eyolqite att no inn 
~angidene*L swe jetia’b quooysed gs 26q ety er ontoe) ‘uth ub oomen - 
99¥S BA tagmbre cdyyx9 enetO sfLew basip EAer inves sougnal eob: on om 


ye 


PTL OD al, Hidews BE ab tieve be etail met ae ide 


~. 


. siiig bhi at extosiby f tid Og atted erat 2 nee By nae: 


gous Jae ate eLoray of of smite. ‘pts 


re. a e sail we 


ae 
gov @. 


Al 


aaa 29 nokanes abt los dnnotdoolde aa dagta 
,88q one Jets a aoktatderomab ' ab pay 


| ” vi) eas 


98. 


Par 1955, donc, on fut d*'accord que les films de langue avaient 
besoin d'une préparation rigoureuse que les autres parties du 
cours. Il existe, maintenant, des cours de langues sur films 
qui sont vraiment bien. Pour l*étudiant avancé il y a aussi des 
films d*un contenu culturel avec un dialogue proportionné aux 
habiletés et besoins des éléves aux différents niveaux de 
connaissance. Mais ltemploi de cette aide est encore rare. 
10.2.2 La télévision 

Comme véhicule dtenseignement la télévision est trés nouvel- 
le, ne remontant qu'a 1947 quand on institua un cours de langue 


a 


par circuit fermé a Creighton, Omaha, aux Etats-Unis. Quatre ans 
plus tard, en avril 1951, WAGA, un poste & Atlanta, Georgia, émit 
la premiére série de lecons de langues par des ondes. Présente- 
ment plus d'une vingtaine de pays utilisent la télévision dans 
toutes les disciplines 4 tous les niveaux. 

A l*instar de T.S.F. et le film on trouve deux catégories 
dtutilisation , la plus commune en est comme moyen supplémentaire 
avec des programmes d'tenrichissement, mais 4 cause de la pénurie 
de professeurs eB oe diffuse de plus en plus des programmes 
a un contenu de base. I1 saute aux yeux que la grande difficulté 
est d*établir un rapport entre le professeur de T.V. et la 
classe. On trouva vite aussi que beaucoup de professeurs, méme 
les plus experts, furent incapables de présenter une bonne classe 
par la télévision. On essaye de contourner la premiére difficulté 
en employant des idées comme posant des questions suivies d'un 


numéro: le professeur dans la salle de classe donne un numéro & 
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ses éléves et en surveille les réponses. En outre on détaille la 
préparation et la suite nécessaireSpour que chaque le¢on soit 
vraiment efficace, chose nécessaire a ltintention des professeurs 
mal qualifiés; en effet, dans plusieurs pays ot la pénurie des 
professeurs est devenue grave la télévision est le seul moyen 
de combler les défauts des chargés de cours. En tout cas aprés 
une vingtaine d'années dtenseignement on expérimente toujours pour 
trouver la meilleure maniére de l*utiliser. 
ll. LE LIVRE 
11.1 Ltemploi du livre 
A la suite du développement de l*imprimerie qui eut lieu 
depuis le quinziéme siécle on en arriva & croire qu'un livre se 
trouve inévitablement entre les mains de 1*éléve.. Aujourd’hui 
dans une classe de langue on trouve d*habitude le méme livre entre 
les mains du professeur et des éléves. Mais & cause de ltincompé- 
tence de beaucoup de professeurs et les particularités de bien 
des méthodes, on utilise souvent un livre de maitre qui ajoute 
aux matiéres du manuel un exposé pédagogique et une clef aux 
exercices. De telles choses remontent au début de la méthode 
grammaire-traduction au début du dix-neuviéme siécle: les 
premiéres clefs furent reliées séparément du livre de 1*éléve. 
Pour ce qui est des langues classiques les premiéres listes 
de livres prescrits remontent au 17e siécle. A partir de Vivess/*! 
tuteur de la reine Catherine, premiére femme du roi Henri VIII, on 
pouvait s*assurer que chaque éléve possédait du moins un diction- 


naire bilingue. Mais ce fut Coménius (24°) qui pour les fins de 
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l’efficacité exigea que les éleéves et le professeur aient tous 

la méme édition, précaution qui semble maintenant indispensable. 
Or, en Angleterre, a cause du privilege royal accordé 4 la gram- 
maire latine de Lily, tous, éléves et professeur, avaient la méme 
grammaire. Ailleurs ce ne fut pas le cas. 

Les langues modernes entrerent en ligne de compte apres 
l’essor du livre; il semble done que le livre fut toujours néces- 
saire dans l’enseignement formel des langues modernes. En effet 
beaucoup de gens, a cause de la pénurie de cours organisés de 
langues modernes, se fierent complétement aux livres de dialogues 
et aux oeuvres littéraires, devenant des autodidactes. A l*inten- 
tion du public plusieurs grammairiens, dont le cardinal Robert 
Bellarmine, écrivirent, avec beaucoup de succés, des grammaires 
de langues classigques. 

Pendant le Moyen Age un livre, étant copié 4 la main, fut 
trop cher pour la plupart des écoliers, et méme des professeurs 
possédaient peu de livres. D*%habitude le seul livre dans la salle 
de cliasse restait entre les mains du professeur, méme si les éléves 
avaient le droit de le consulter si nécessaire. Pendant 1’age 
classique, pourtant, il semble que les éleves eussent quelques 
livres, 1a plupart d*tentre eux 6tant assez riches pour se payer 
cette extravagance. 

Parmi les modernes il y en a qui voient dans la situation 
médiévale l’avantage que les habitudes orales des éleves ne furent 


pas corrompues par l'écriture. Les Naturalistes, par exemple, 
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proscrirent l%’emploi des livres dans la salle de classe. De méme 

(50a) 

Palmer voulait proscrire le livre pendant la premiére année, 
une attitude qui est maintenant a la mode. Par contre Michael 
West prétend que 1’éleve a besoin de quelque chose pour fixer son 
attention, vu que ce gui est appris par une double voie est plus 
tenace, et que la lecture est le mécanisme le plus facile 4 
apprendre. I1 nous reste encore de régler définitivement la ques- 
tion, 

11.2 Le livre iui-méme 

Au fond le livre n'est qu’un moyen de démonstration de la 
langue. Pour ce faire il comporte deux procédés: l’iliustration 
et la typographie. 

Du point de vue l’enseignement on peut classer les illustra- 
tions en celles qui ne sont que des ornements et celles qui sont 
rattachées 4 la matiere a enseigner. Dans le manuel moderne les 
illustrations qui sont destinées 4 1l’enseignement sont simplement 
dessinées et souvent en couleurs. On 4 certainement appris 
beaucoup des dessinateurs des “comic strips". On remarque que, 
depuis le début du siecle, on supprime de plus en plus des détails 
susceptibles a dérouter l’éleve. T1 est aussi possible de cons- 
tater que les considérations pédagogiques ont gradueilement primé 
sur les normes typographiques de disposition sur la page. Néanmoins 
il s’avere vrai gue, pour la plupart, une bonne disposition typo- 
graphique aide beaucoup a l‘’apprentissage, le conflit entre les 
normes traditionnelles des deux arts en question étant facile 4 
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Avant ce siecle des manuels illustrés furent rares. Car la 
méthodologie excessivement formelle acceptée pendant le dix- 
neuvieme siecle faisait difficile d’accepter les images comme 
moyen légitime d’enseignement, sans méme considérer le colit de 
faire des clichés 4 la main. Pendant le dix-septieme siécle, par 
exemple, Charles Hoole (27) en parlant de 1*%Orbis neues de 
Comenius loua le principe, en regrettant que le colit épouvantable 
du livre rendait impossible son emploi dans les écoles. 

Les illustratiogns de Coménius furent des gravures en cuivre, 
un procédé qui remonte au quinzieme siécle. En effet, elles ne 
montrent aucun changement de technique en comparaison avec celles 
dans les éditions de Jules César imprimées par Alde Manuce de 
Venise en 1561. Ces livres sont parmi les premiére éditions 
illustrées des auteurs classiques. Les images, comme ceiles de 
Coménius, sont numérotées comme renvoi aux mots du texte. 

On sait bien que la disposition typographique du livre est 
une aide puissante 4 l’apprentissage. Hormis qgu’un livre bien 
imprimé facilite l1*étude par les moyens typographiques on peut 
montrer la gradation a suivre et distinguer ce qui doit l’étre. 

Bien que Rollin o reconnut pendant le dix-huitieme siecle 
qgu’un livre de classe devrait etre bien imprimé, ce fut la question 
de cout qui régissait le format des livres, situation qui n’a que 
récemment changée. Les meilleurs imprimeurs essayaient de faire 
de leurs livres quelque chose de facile a employer. Ainsi les 
premiers paradigmes 4 paraitre dans les tableaux hors-texte furent 


dans les livres de Macropedius et de Lonicer au début du seizieéme 
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siecle. Dans les bonnes éditions des grandes grammaires on suivait 
le méme format mais les éditions bon marché, qui furent souvent 
contrefaites, mettaient devant les yeux des éléves des pages 
bourrées de lettres qui sont tres difficiles 4 lire. A partir 

de 1750, cependant, méme les éditions contrefaites employaient des 
tables hors-texte, la premiére victoire des pédagogues dans 1*im- 
primerie. 

Au début de ltimprimerie on s'est rendu compte que cet art 
fut plus facile 4 manier et plus subtil que la calligraphie qu'il 
était a remplacer. L*emploi de deux langues dans le méme texte 
exigeait une méthode claire de les distinguer. D'*abord on employait 
des caractéres de grandeur différente. Puis, & mesure que des 
caracteres italiques et romains devinrent plus répandus, on arriva 
a la convention moderne dtimprimer la plupart du texte en romain 
et des traductions et explications en italique. L*emploi des 
majuscules pour distinguer des désinences est un trait important 
de Port Royal, qui exprimenta méme avec l’encre rouge pour montrer 
la racine des mots. La qualité douteuse cette encre, cependant, 
empécha d'autres expériments. 

Dans beaucoup de grammaires modernes on met des matiéres 
avancées dans un petit caractere. Cette méthode de suggérer une 
gradation possible remonte aux grammaires de Port Royal et fut 
trés commune pendant le dix-neuviéme siécle. De nos jours elle 


s'emploie surtout dans les grammaires avancées. 
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11.3 Le tableau noir et alia 

Ltaide visuelle la plus commune, la plus versatile et la 
plus maltraitée est le tableau noir. Comme le livre il rend 
possible deux moyens de démonstration: verbale et pictorielle. 
Ltemploi pictoriel ne remonte pas loin: d*llabitude les professeurs 
ne sont guere de dessinateurs habiles et fal en a peu qui com- 
prennent le réle des dessins dans ltenseignement des langues. Pour 
un emploi efficace du tableau noir ctest la vitesse et le pouvoir 
évocateur de ltimage qui importent: on n'a pas le temps de jouer 
ltartiste. La classe et le professeur doivent done accepter un 
code le plus simple possible de conventions pour éviter l‘ambigui- 
té. Or, il semble que cet emploi du tableau noir ne remonte qu*aux 
derniéres années du dix-neuviéme siécle. 

Ltemploi verbal du tableau noir en est le plus commun. Les 
critéres de la disposition des matiéres sont les mémes que pour 
la typographie mais il y a trés peu de professeurs qui en ont pris 
connaissance. Selon nos renseignements le tableau noir fut employé 
pendant le dix-huitiéme siécle mais il y a raison de croire que, 
méme a cette époque-la, ce ne fut pas du tout nouveau. Mais a 
cause dtun manque de renseignements 4 ce sujet pour le Moyen Age 
et la Renaissance, on ne peut pas étre sir de la date de son 
entrée dans ltenseignement. En effet, il semble qu'on employa 
une espece de tableau noir dans les écoles dtAlexandrie pendant 


le troisiéme siécle de notre ére., 
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Pour remplacer le tableau noir on a emprunté de ltécole 
élémentaire le tableau de feutre. Bien que moins flexible il 
a l'avantage de la vitesse et de la propreté. Pour ceux qui ne 
savent pas dessiner cfest moins embarassant. On a aussi emprunté 
‘de Itécole primaire les "flashcards". Ce sont des cartes avec un 
mot ou une image Jorsque*elles s'emploient de diverses fagons comme 
exercices de reconnaissance. 

12.1 Le professeur. 

A part de ceux qui croient que tout homme peut enseigner 
tout A tous, on exige du professeur de langues trois groupes de 
qualités: des qualités personnelles de probité, de bienveillance 
et de fermeté, une habileté professionnelle et un savoir linguis-' 
tique. 

Les qualités personnelles sont les mémes que pour tout pro- 


fesseur: ce fut Quintillien!?7? 


qui les résuma le plus nettement. 
Pour lui le professeur fut l%’orateur par excellence: vir bonus 
dicendi peritus. L'temphase sur Bonus et la difficulté des langues 
comme discipline aida beaucoup l’identification du professeur avec 
le baton, qui n*est pas encore démodé dans bien des pays. Mais 
ltexigence dite moderne de la bienveillance de la part du profes- 
seur envers ses éleves est aussi ancienne malgré que les conditions 
de travail exigent souvent une fermeté qui change en séverite. On, 
on savait toujours que la personalité du professeur est un facteur 


puissant dans la formation de l’attitude de 1*éléve envers la 


langue. 
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Il semble que, jusqu’au dix-septieme siécle on laissat la 
formation professionnelle a la grace de Dieu et aux exigences du 
poste. En effet la premiére tentative de donner aux professeurs 
un entrainement & part d'une formation linguistique, eut lieu en 


(3) 


Moravie dans une €6cole dirigée par J. H. Alsted , maitre de 
Coménius, pendant les derniéres années du seizieme siécle. Mais 
méme aujourd*hui la pénurie de professeurs qualifiés empéche 
dans bien des pays l*extravagance d*entrainer des professeurs 
expres pour des cours de langues. Néanmoins, depuis les cours 
d*été de Lambert Sauveur tenus 4 Boston en 1875, cette idée stest 
répandue. 

Aujourdthui on est d*accord que le professeur doit savoir 
parler la langue de ses éléves et celle qu'il enseigne. Ce furent 
les. humanistes italiens qui énoncérent pour-la-premiere fois ce 
principe. Néanmoins comme les étrangers croyaient que le mode 
le plus facile de gagner leur vie dans un pays étranger fut d’en- 
seigner leur langue, on a presque oublié ce principe, eton a méme 
proné le contraire. En effet avant la centralisation moderne de 
lfinstruction, n’importe quel étranger pouvait obtenir un poste 
comme professeur de langues, ce qui perdit vite aux professeurs 
leur réputation. 

Malgré les avantages d’un sujet parlant bien qualifié comme 
professeur de langues, il y en a qui préférent employer un bilin- 
gue de la méme langue maternelle que ses éléves. En tant que 


personne qui a dui faire face aux mémes problemes que ses éléves 
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un tel professeur est plus capable de comprendre et prévenir leurs 
difficultés. Ceux qui enseignent des langues étrangeres sont 
dthabitude, des diplomés d*université, ot les cours traditionnels 
de langues sont littéraires et philologiques. Dans quelques pays 
on est en train d*en changer l’orientation pour inculquer une 
connaissance de la linguistique, comme base de la formation pédago- 
gique a suivre. Ceci est aussi devenu nécessaire pour bien com- 
prendre les "nouvelles" méthodes gui prennent leur inspiration 

de la linguistique moderne. 

L'emploi des sujets parlants comme modéles de bon usage est 
une méthode assez traditionnelle pour apprendre une langue. Cette 
technique a regu bien de publicité 4 la suite de 1°ASTP des forces 
armées américaines pendant la deuxieme guerre mondiale. Dans sa 
forme moderne l%idée remonte aux linguistes-anthropologues qui 
étudiaient pendant la premiére moitié de ce siecle les langues 
indiennes de 1*Amérique du Nord. Comme bien de ces langues nfa- 
vaient jamais été analysées, la seule facgon de les aborder fut 
d%’en interviewer un sujet parlant et de faire une analyse linguis- 
tique a partir de sa fagon de parler. Beaucoup de linguistes ayant 
appris ces langues par ce moyen-14, quand le département de défense 
leur demanda d’élaborer une méthode d’apprendre une langue, ils ont 
suggéré cette technique d’informateur. Dans 1°ASTP et les cours 
apparentés ce fut a un linguiste d'analyser la langue a enseigner 
a partir des données des informateurs, et d*élaborer la sélection 
et la gradation des cours. Dans les écoles de langues les infor- 


mateurs ne furent que des modéles pour les éleves, tout ce qu*tils 
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faisaient dans la salle de classe était circonscrit par le plan 

de travail mis sur pied par le linguiste responsable. La ot il 
était impossible d'assister aux cours on employait un manuel avec 
des disques. Si un informateur fut disponible on l’employait, 

pas comme professeur, mais comme modele pour illustrer les conseils 
du livre. 

Pendant la Renaissance on employa, de temps en temps, des 
tuteurs comme assistants au professeur. Rabelais nous laisse 
croire qu’a la fagon des paedagogi de la Rome classique, un gargon 
d*une maison riche fut accompagné 4 1’école par son tuteur qui le 
surveillait. Mais pour en juger 4 partir des Vulgaria, cette 
coutume fut assez rare. Or, les auteurs classiques nous donnerent 
& maintes reprises a croire que d°habitude un esclave bien instruit 
allait 4 1*école avec son 6éléve pour porter ses livres et pour 
s*assurer gu’il travaillait bien. le but de sa présence semble 
purement d’ordre disciplinaire. 

La pénurie universelle des professeurs amene, surtout dans 
les pays sous-développés, l’emploi des éléves comme professeurs 
auxiliaires. La forme la plus commune de ce prodédé est de faire 
une sélection des éleves les plus intelligents, de leur enseigner 
une legon et la méthode de la donner, puis de leur faire 1*%ensei- 
gner aux autres. Cela remonte au dicton de Comenius gue tout é1lé- 
ve doit de temps en temps agir en professeur. [En outre nous avons 
déja fait mention de Clenardus et ses esclaves négres. Un autre 
moyen moins digne et valable, qui semble-t-il, fut le propre 


de la Renaissance, fut des Asini, des éléves qui donneérent 
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au maitre le nom de tous qui employaient en classe la langue 
maternelle au lieu du latin. Les meilleurs professeurs de la - 
Renaissance, par exemple Nien et Ascham, essayaient de ne 
pas utiliser cette méthode 4a cause de ses graves inconvénients. 

Un moyen plus conforme 4 la dignité humaine fut, semble-t-il, 
évolué par Aer etre et employé par les Jésuites, qui divi- 
saient leurs classes assez nombreuses en plusieurs sections et 
désignaient un éleve comme chef de chaque section avec le titre 
de decurio. Or, les décurions furent chargés avec le bon fonction- 
nement de leurs sections: il fut a eux de faire répéter les le- 
gons. A cause de la rivalité voulue entre des sections ce systéme 
marchait sans nuire aux éleves et sans la nécessité de punir 
beaucoup. Gouin'39) le recommande, mais 4 cause de la réduction 
du_nombre d’éleves dans les classes modernes il est presque tombé 


en désuétude aujourd’hui. 
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PARTIE VI 
LA PROVENANCE DES IDEES 


pig hs 


13. LA PSYCHOLOGIE ET L*ENSEIGNEMENT DES LANGUES 


13.1 Les problémes conceptuels 
13.1.1 Qutest-ce que c'est qu'une langue? 


Les psychologues envisagent une langue sous de différents 
aspects: pour certains dtentre eux c’est un mode de comportement, 
pour dfautres c'est un moyen de penser, pour d'tautres encore c'est 
un facteur social. 

A ltheure actuelle ceux qui voient la langue comme un mode 
de comportement se partagent entre deux écoles: certains suivant 
B.F. Skinner, la voient comme une série de réactions automatiques 
qui ne staverent pas différentes de ntimporte quelle autre réaction 
instinctive; par contraire 1*école moderne russe ne la regarde pas 
comme un simple rapport entre un stimulus et une réponse, mais 
comme une série tres compliquée ot les réponses au stimuli sont 
filtrées par les connaissances et les émotions du sujet parlant. 
On ne nie pas, pourtant, qu'il existe certaines réactions figées 
qui se traduisent pas des faits linguistiques et qui peuvent 
devenir des faits d'tinstinct. 

L'acceptation peu critique des théories de Skinner facili- 
tait le développement des "pattern drills" pendant les années 
quarante de notre siecle, ainsi que celui de l*instruction program- 
mée. Mais en vérité la voie en fut préalablement préparée par 
ltinsistance de la méthode directe sur la formation des habitudes 
linguistiques, but qui existe encore, malgré les changements 
qutavaient apportés.les Russes. Telle fut aussi la théorie de 


(61) (55) 


Rosenthal et de Prendergast , qui envisageaient\la langue 
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comme une suite de réactions figées. De plus, on nous laisse 
croire que le classement d*une langue comme une habitude remonte 
& Locke, au moins, sinon plus loin encore. 

Il y en a qui croit que ce classement de la langue est trop 
mécanique. En avouant qu'il y a des réactions habituelles dans 
ltutilisation de la langue comme partout ailleurs dans ltactivité 
humaine, on nia qutelles furent de la nature méme de la langue. 
Les Russes done virent la langue comme une habileté, plutdot que 
comme une série dthabitudes aveugles. Pour eux, comme pour 
Saussure, 1'élément du choix libre fut Aa mettre en lumiére. Cette 
idée moins mécanique du language est, elle aussi, d*une ancienneté 
remarquable. Firmery (26) un des pionniers francais de la méthode 
directe, prétendit que le langage fut un pouvoir, pas un savoir, 
distinction nécessaire vu que la plupart des professeurs contem- 
porains enseignaient des langues comme des amas de principes. Une 
telle conception fonctionnelle du language fut a la base des 
théories de Gouin qui visait un but idéal: que 1*éléve puisse 
exprimer sa propre personnalité 4 travers sa nouvelle langue. 
Dtailleurs il est possible de dénicher cette idée des écrits de 
beaucoup d*tauteurs de la Renaissance qui rouspétérent contre la 
prédominance de la grammaire. 

Tout en dérrivant la langue telle qu*telle joue dans la per- 
sonnalité il ne faut pas oublier son importance sociale. Comme 
la langue est l*texpression dtune culture, concept mis en honneur 
par la méthode directe, il importe qu'on soit assez sympathique 
de ltautre culture pour nous laisser modifier. Certains psycho- 


(44) 


logues (p.e. W. E. Lambert de Montréal). ont montré par des 
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expériences qu'il y a un changement quelconque dtattitude et méme 
une facon dtagir chez ceux qui apprennent bien une autre langue. 
En effet, Jespersen et Sweet firent voir la méme idée en demandant 
de leurs éléves qutils essayent de voir les matiéres présentées 
dans une autre langue comme les voyaient des sujets parlants. 
Il y avait aussi des ébauches de cette attitude pendant la 
Renaissance dans les écrits de Melancthon,. 
Encore une autre conception du langage est comme un simple 
moyen de communication. C*fest la fagon la plus primitive de 
la concevoir: le récit biblique de la tour de Babel en donne un 
témoignage assez graphique. Cette maniére peu scientifique d'en- 
visager la langue en est la plus commune, surtout parmi les profes- 
seurs de carriére et les administrateurs, qui ne se soucient que 
des résultats mesurables. 
13.1.2 Qu'est-ce qui rentre dans l*apprentissage des langues? 
Pour la plupart la méthodologie moderne des langues reste 
sur quatre principes psychologiques: 
1. que l*tapprentissage d'une langue étrangére repose sur une 
formation des habitudes nouvelles; 
2. que la seule facgon vraiment naturelle d‘taborder une langue 
est dtenseigner les mécanismes oraux avant les écrits; 
3. qu'on laisse l'étudiant dénicher la structure grammaticale 
par ltanalogie avant de lui en présenter l'analyse; 
4. qufen enseignant une langue, on tient compte des faits 
culturels. 
P.S. ATTENTION! Mauvaise pagination 


Il nty a pas de page 114. 


7 Bokaiews oe edb oi a. se a was i 
aebenoeiay eonbtvan eet ‘thoy 9b aneysene: pees percha 
-esusireq avoiste sebhtapkayor eel. onmon: emgiral rte. enw os 
ef, anabase, obatbtge oniv9 ab vediradd seb teaus sieve £1 
| todaenaLell: ob eatnod aot nak eommnetaned 

— okgmke say. oxtmnos, de9 ansgmet wh noksqeoase enters erie etoont 
af) exittining eote @h 19 8% ak. teotD | +0 Eo beat eh eeegom 
mg extob no [aded oh tod el ob euppkid htt tade ‘ot ehoMbsiee al 
wtiatb euplitiseloa seg eséinea et309 .euptigaty sees egattg tons 
-aetenqg eel. turaq tyotasa ,onmmnoo, oulg alitee me engnel af sogsety 
mgr cophovert os om Lune  emoda ita tatabs sal to exShowaa ab BIE 
| | sole mispeant ater lngot eab 
ReleEl 


atney lee. aed - emrebom « chlbanasel al. asiipesa aL get 
: : aeuplgolodovaq eeqtoniig esyeup we 

erU!. TE: CAOTH'T ‘orkgeetse eugnal oath egesettaenqga't sup. .f 
peetlevuon. sebutided. eab aotismro% 

viel ay. ratrodsh eflewisn tnomfacv sopet elise af ou .S 
parksod eof save xy BxO a less " 

sla obs emery ssasoutie BL sedaindb toedbesony.. i 
| | iencinast inaioneiied tol <9 evens 


aL}. 


Méme si on chicane sur les mots en insistant qu*ten apprenant 
une langue, on acquiert des habiletés et non pas des habitudes, 
on est dtaccord que la grammaire formelle n'a aucune utilité comme 
introduction 4 une langue étrangére. Malgré l*air révolutionnaire 
des fondateurs de la méthode naturelle qui insistaient sur 1*impor- 
tance de la formation des habitudes, ce fut une doctrine ancienne 
qutils préchaient. Quintillien!?”) , par exemple, connaissait bien 
la différence entre le maniement naturel d*tune langue et l’obéis- 
sance aux régles grammaticales, différence pronée 4 maintes repri- 
ses depuis la Renaissance. 

Néanmoins, dans les mains des Structuralistes américains 
ltfinsistance sur le maniement facile des structures grammaticales 
aboutit a un formalisme aussi rigide que l'ancien formalisme 
grammatical. En proclamant que la structure de la langue fut 
son élément le plus important, ils ont écarté tout traitement 
formel de la signification, espérant que les éléves pourraient 
ltapprendre par les moyens normaux d*’inférence du contexte. A son 
plus rigide la méthode reste sur l*apprentissage exacte des phrases 
et des structures. Par ce moyen on contrariait une des régles 
cardinales de la mémorisation: qu’on doit comprendre tout ce 
qu*on essaye d'apprendre par coeur. Comenius, par exemple, exige 
que toute connaissance procéde d*’un instrument efficace de repré- 
sentation et dtune connaissance approfondie des choses dont on 
parle. Une centaine d*années plus tot Montaigne avait posé une 


distinction fort utile entre les matiéres quton connait 4 fond 
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et celles qu'on connait par coeur. Bien que les grands pédago- 
gues classiques, Quintillien!>”) et St. Agposen ee parlaient 
de la mémoire comme la faculté la plus importante pour 1*’appren- 
tissage, leur définition de la mémoire, cependant, la rattache 
aux facultés de compréhension de méme que celles de la rétention, 
chose qu'on a oublié bien des fois depuis leur époque. 


2 
Ce fut vives!” 


le premier 4 signaler qu’on apprenait une 
langue plus facilement par moyen de l*’oreille qu*au moyen de 
l'oeil. Comme nous avons vu ailleurs on accepta les moyens oraux 
pour enseigner les langues vivantes tout en les rejetant a cause 
des motivations stylistiques pour enseigner les langues classiques. 
Néanmoins il y en avait avant l’essor de la méthode naturelle qui 
abordaient la langue 4 travers les mécanismes oraux; on n*’a que 


mentionner Clénardus!2?) | Coménius ‘24) 


et Pestalozzi. La primauté 
de ces mécanismes est dans l*ordre de la nature: dans une langue 
normale les mécanismes écrits reposent sur les autres. Dans 
l'ordre de l*apprentissage pourtant l’introduction par moyen 

des mécanismes écrits a de graves inconvénients: sauf dans le 

cas des langues dont l’écriture est phonologique, 1°’éieve fausse 
la prononciation; plus grave encore une introduction par moyen 

de la lecture n*habitue pas 1’éléve a réagir vite dans l’autre 
langue. D*ailleurs l*habitude de réflexion inculquée par le ma- 


niement exclusif de ces mécanismes empéche le développement des 


habiletés linguistiques d'un sujet parlant. 
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La troisiéme considération, celle de passer 4 l*analyse 
par moyen de l’analogie, dépend en grande mesure de la deuxieme. 
Depuis la grande querelle entre les anomalistes et les analogistes 
de 1*époque classique on est conscient du rdle que joue l*analogie 
dans le comportement linguistique. I1 fallait, donc, donner 4 
l'éleve étranger une conscience approfondie du jeu de 1*analogie 
dans la langue. Ce fut pour ga que Coménius donna un réle assez 
important & la grammaire formelle dans son enseignement. Pour 
lui la grammaire fut un guide au professeur qui construisait 
un cours de langue; puis, une fois son enseignement complet, il 
fallait introduire la grammaire de 1*éléve pour lui donner un 
cadre grammatical pour ses connaissances linguistiques. En grande 
mesure voila la position moderne, telle que prénée par Palmer et 
d®*autres savants. 

Puisque la langue est l*expression d*une culture ou d?’un 
groupe de cultures, pour la bien apprendre il faut essayer de faire 
partager a 1°’éléve l*expérience collective de l*autre communauté. 
Ctest 14 la justification des moyens comme les voyages et 1’étude 
4 1°étranger, Malgré que Vivés fut le premier 4 dire que des 
connaissances de la culture étrangere importaient, on voit dans 
l’activité des scholiastes de la basse-latinité la reconnaissance 
implicite de ce principe: leur scholia dérivaient, en grande 
mesure, des faits culturelles. La prédominance de la culture 
frangaise dans l'Europe pendant les dix-septiéme et dix-huitiéme 


siécles obscurcit ce fait important. En outre toute la motivation 
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d’apprendre les langues pour les fins de la bonne entente entre 
les nations reste sur cet aspect de 1‘ apprentissage des langues: 
en effet 1*éléve qui néglige les faits Siciey trouve surtout 
avec les peuples primitifs, qu’il est presque impossible de se 
faire entendre. 

Il saute aux yeux que les fondements pédagogiques et psycho- 
logiques d*une bonne méthode ne sont pas la découverte du monde 
moderne, mais qu’ils existaient 4 n’importe quelle époque de 


l’enseignement. 


13.2 Les facteurs gui rentrent dans l*acquisition. 
13.2.1 L%age de l*apprentissage | 

Depuis 1*époque classique il y en a qui croient qu’on doit 
aborder une langue étrangére assez jeune 4 cause des capacités 
assimilatrices de l’enfant. De nes jours cette idée traditionnel- 
le a eu le support imprévu de la neurologie: le docteur Wilder 
Penfield de Montréal, en faisant appel 4 ses recherches sur le 
développement du cerveau humain, conseille qu’on aborde une 
langue étrangére & un tres tendre dge 4 cause de la flexibilité 
des parties du cerveau gui se spécialisent dans l1’apprentissage 
et l’emploi du langage. I1 demande qu’on emploie des méthodes 
directes ou fonctionnelles pour enseigner l*’enfant vu que les 
faculités d’analyse se développent assez tard. 

Certains professeurs modernes, surtout Michael West Ee) 


voient de graves inconvénients dans toute application poussée de 


"l’hypothese Penfield". Ils signalent, par exemple, que 1l*appren- 
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tissage de langue effectuée miraculeusement par un enfant, se 

fait dans un milieu idéal. D%’habitude, tout le milieu y aide, 

son foyer, ses amis et l*école. De méme que la langue, il apprend 
les habiletés de l*idéation en méme temps, ainsi il n’%est pas 

géné par la possession d'une autre langue. En effet, s*il ya 

une autre langue, il est capable de l*oublier trés vite. En outre, 
certains psychologues, dont Piaget, voient un danger extréme 

dans un bilinguisme précoce. Car l*introduction d’une autre 
maniére de penser est censée nuire 4a la formation des concepts 
dans l*esprit de ltenfant. Ainsi il faut attendre jusqu’a ce que 
les capacités conceptuelles de l’enfant soient formées au complet 
et orientées par la langue maternelle. 

Ceux qui exigent l*utilisation de l’analyse pour enseigner 
une langue ont raison de demander qu’on attende jusqu’a 1’ adoles- 
cence avant d’aborder une langue. Plusieurs professeurs modernes, 
en postulant qu’on doit raffermir les connaissances linguistiques 
par une introduction a la science grammaticale, exigent également 
un commencement tardif de la langue étrangere. Ainsi dans les 
pays anglophones l*age traditionnelle d*aborder des langues 
étrangeres est entre onze et treize noe Il ne mangue pas ailleurs 
ceux qui sont du méme avis. 

13.2.2 L*tintellignece et la capacité. 

A cause de la nécessité traditionnelle d*apprendre le latin 

pour les fins d*érudition on a toujours cru, et pour la plupart, 


on croit encore, qu’un talent de langues a une corrélation avec 
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l*intelligence. Henry Sweet fut le premier 4 nier la validité 
de cette opinion, en signalant qu’on apprenait sa langue mater- 
nelle a un 4ge quand ltintelligence fut encore latente. De plus 
un Américain moderne, Huse, prétend, en effet, qu'une aptitude 
linguistique est due a l’immaturité. Comme vérification de cet 
avis on cite des recherches trés poussées avec des tests dtintel- 
ligence par moyen desquels on n*%a trouvé aucun rapport entre 
l*’intelligence et l*'aptitude d*apprendre des langues; en effet 
on n'a méme pas trouvé une intelligence assez basse pour faire 
exclure les langues des études d'un enfant. Cette question, 
comme celle de l*age reste ouverte. 
13.2.3 _Les données psychologigues et la méthodologie. 

Jusqu’ici on a considéré l*influence des données psycholo- 


giques sur la question d*aborder une langue. De teiles données 


97 


entrent en jeu dans la considération de la méthodologie 
employer . 
La question d*age en est la plus importante. Ii va de soi 
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que les méthodes 4 employer doivent changer selon 1’age du débu- 


tant. Ce principe remonte 4 une conférence célebre donnée a4 
? 


Boston en 1832 par George era qui conseilla une méthode 
naturelle 4 l’intention des jeunes et une méthode grammaticale ou 
analytique pour les plus agés. Soixante-dix années plus tard 
Henry eyeetnas s'est attaqué a la méthode naturelle parce 

qu’en le traitant en petit enfant elle n'utilisait pas les 
capacités de l*’adulte. Or, les meilleurs praticiens de 


la méthode directe reconnaissaient l’utilité de 
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l’analyse pour les éléves murs. Tandis qu‘ils n%abandonnaient 
point leur méthode fonctionnelle, ils se rendaient compte de 
l'utilité de l*’analyse grammaticale -- surtout a cause du fait 
qu’on est enclin d’en faire une comme aide-mémoire. 

Selon Palmers oa l’expérience préalable de 1’éléve donne 
cause pour une variation de méthodejw Ceux qui ont déja appris 

des langues par une méthode donnée éprouveront des difficultés 
d‘adaptation Aa n*importe quelle autre méthode. Egalement tous 
ceux qui connaissent déja une autre langue ne peuvent pas étre 
enseignés de la méme fagon que n’importe quel autre étudiant. Pour 
un enseignement efficace on doit utiliser les connaissances déja 
acquises, méme s*il faut modifier la méthode. 

Bien que chaque éleve ait sa propre fagon 4 lui d*apprendre, 
on peut diviser la race humaine en ceux qui apprennent a4 travers 
les oreilles et ceux qui préferent utiliser les Late ne ee 
idée est assez récente: ne remontant qu’a mete teci ee fo: En 
tout cas les moyens normaux d’apprendre une langue furent visuels 
jusqu’a l’essor de la méthode directe. Toutefois des moyens 
auditifs remontent a Vivés qui prétendit au début du seizieme 
siecle que l’oreille fut le moyen le plus convenable pour appren- 
dre une langue. Personne n*’essaya de voir si ce principe était 
d’‘application universelle ou particuliere. 

13.2.4 La motivation 
L°’art du professeur est impossible 4 exercer sans probable- 


ment intéresser 1’éléve au sujet a enseigner. Pour ce faire il 


existe deux sortes de motivation, les moyens négatifs et positifs. 
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L'idée de la motivation négative a toujours prédominé, la 
punition étant presque le propre de la salle de classe et le 
baton lfinsigne traditionnel du maitre d*école. En effet, l*at- 
titude 4 la punition ne changea pas avant ce siécle en dépit des 
tentatives des réformateurs comme Domenie aie et méme . 
Quintillien!?”’ qui reconnaissaient que, malgré sa facilité de 
maniement, la punition ne donne pas une motivation permanente. 

Or on a essayé 4 maintes reprises de séparer la punition de l’en- 
seignement. Des Jésuites, par exemple, écrivant a la fin du 
dix-neuvieme siécle, demandent qu’on parle la langue seconde dans 
la salle de classe, mais que toute punition soit donnée dans la 
langue premiere pour en éviter une association avec la langue 

a enseigner. Pendant la classe les Jésuites exigeaient qu’une 
punition soit donnée par un laiic qui n’était pas méme professeur. 
D'autres, surtout pendant notre siecle, ont essayé de faire de la 
punition quelque chose de constructive en l’employant comme moyen 
de renforcement de quelque chose de mal connu. 

On se rend compte depuis le début de l’enseignement que 
1%’éleve gui prend plaisir 4 la matieére 4 enseigner apprend plus 
vite que les autres. On a pu savoir que telles motivations 
steffectuent par le respect et une amitié pour le professeur et. 
une attitude favorable envers .¢ milieu, la méthode et méme les 
autres éléeves. Ce fut Quintillien qui se rendit compte que malgré 


ces effets temporaires de punition, en fin de compte elle rebutait 


1*éleve, Il y avait tres peu de professeurs qui étaient du méme 
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avis pendant le Moyen Age. Les Humanistes préconisaient, parmi 
les qualités du professeur, le don de faire tout, méme la grammai- 
re, intéressante. Erasme conseillait méme des prix ( comme des 
gateaux) pour ceux qui connaissaient & fond leur legon. Ils 
sont dtaccord que l*atmosphére de la salle de classe doit étre 
agréable et qutautant que possible 1’éléve doit trouver sa motiva- 
tion dans le sujet méme. Mais, malgré les efforts de plusieurs 
pédagogues du dix-septieme siecle, ces idées n’ont trouvé 
leur application pléniére que pendant notre siécle. Cependant on 
est encore loin de trouver une réalisation universelle du principe. 
On n'a pas abordé avant nos jours un classement des moti- 
vations. W. &. Lambert (at) en distingue deux sortes: intégra- 
tives et instrumentales. Les motivations du premier type provien- 
nent du besoin de s*intégrer avec le groupe qui parle la langue. 
Ce sont, en quelque sorte, enracinées dans la langue elle-méme. 
Les motivations instrumentales sont plus faibles parce qu’ils 
n’envisagent pas tout le domaine de la langue, en effet elles 
sont extérieures 4 la langue. fHiles sont dues aux besoins du 
systéeme scolaire, et en grande mesure peuvent étre satisfaites par 
n’importe quelle langue. Il est intéressant de voir que St. 
Augustin en ébauche un classement analogue dans ses Confessions. 
Malgré la systématisation progressive de ]’enseignement la 
motivation reste quelque chose de personnelle et aléatoire. 
Toutefois on est venu a rejeter la motivation négative presque 


partout dans l*enseignement des langues. 
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14. La linguistigue et 1"enseignement 
14.1 Les théories de langue 


Les linguistes se partagent en deux camps: les écoles 
mentalistes comportent ceux gui divisent le langage en ses ma- 
nifestations extérieures, et une réalité mentale qui se partage 
entre tous les sujets parlant la méme langue; les écoles anti- 
mentalistes ne voient pas la nécessité de cette double division. 
Or, ce n’est pas la peine de décrire les théories du premier 
groupe qui comporte les adhérents des écoles de Saussure, Gustave 
Guillaume et les écoles scandinaves, car elles ne se sont pas 
occupées des problemes de l’enseignement. Ce sont, toutefois, 
les anti-mentalistes qui, en laissant de coté la possibilité d’une 
telle division, se sont restreints 4 une analyse des faits visibles 

ge, bt ont suggéré des moyens d’enseignement qui conve- 
naient & leurs théories. Malgré ou’ils ne tiennent pas compte 
d®’une réalité linguistique mentsie, ils prirent leur inspiration 
de l°idée-clé de Saussure, celle que la langue est un systéme 
des systémes, une structure des structures, 

Parmi ceux qui se basent cur l’idée de la structure, le 
concept varie, mais on peut en résumer les variations sous deux 
aspects: 1a disposition des unités, ou leur transformation. 

Ceux qui voient la langue somme le disposition des unités trouvent 
leur origine, pour la plupart, dans les théories de Bloomfield, 

qui fut, & son tour, fortement influencé par l’anthropologue Sapir. 
Leurs recherches sur les langues amérindiennes, qui ont une mor- 
phologie assez simple, les pousserent vers la théorie gu’une lan- 


gue fut une mise en ordre des unités discrétes. indépendamment 
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de leur travail, Harold Palmer arriva 4 la méme conclusion a 
partir des recherches sur l*anglais. 

Certaines écoles, dont celle de Firth en Angleterre, ont 
signalé l*importance du contexte et de la structure pour établir 
la signification des unités gui rentrent la-dedans. Pour 
certains d’entre eux la signification devient une affaire des 
rapports entre des mots, la situation et le contexte grammatical. 
En effet ce développement est prévu dans l’oeuvre de Saussure qui 
insistait sur l*arbitraire du signe linguistique et sur 1’impor- 
tance du contexte pour déterminer la signification exacte du mot. 
Ainsi est-on parvenu a accorder au fond grammatical plus d*’impor- 
tance gu’au fond lexique. 


L’autre méthode structuraliste d’envisager 17 Ienevue est le 


© 
3 


oncept transformationnel, mis ¢n honneur pa: Noam Chomsky.. A 


7 CWC Be = oe é ~ Os ears a il es Sie } < eee en er 
la différence des disciples de Bloomfield il préconisa comme char- 


=° 4 * ~ Yds 1 ¢ + Cx] 
niere des structures les changements auxgquels Ls nite lingulis- 
<> 
4 me rate Qi B a As s Sf. a anf ca? Ss 7} Ewes 7 eS ‘i ie a 
EAULtak eo kA A ok 0 9 aT) yO LHUSL 9 we) BA os a we tS le Son e 12 4 te f Or mae 


non peo te est bates ° p es 5 Papen EE eS. 4 ae Tee ema ee 
ques et les changements de structure, qui sont soit des transfor- 


PEL Rae Od Salta aie ical nace ; SR ee ee Aes ¢ s - PROSE EF, oe Ps 
mations des rapports entre les unités soit les additions 4 une 


comme le cog chante qui peut se transformer en je chant du_coqg; 


de l'autre coté il vient vite est une transformation de il vient 
effectuée par moyen de l*’addition de l’adverbe. Or, ce deuxieme 


aspect de la grammaire transformationnelle avait déja paru dans la 


Leo 
(30) 


grammaire latine de Samuel Hoadly qui résumait la langue 
latine en dix structures, ou "phrases", toutes basées sur la 
proposition simple et toutes différenciées l'une de l*autre par 
l'addition d'un mot d'une catégorie et fonction différentes. Or, 
il faut remarquer que ces deux concepts différents de structure 
sont basés sur ltanalyse de deux types différents de langue. 

Ces deux moyens d’'envisager le langage ont motivé la 
sélection du Pattern Practice comme moyen dtenseignement. Ainsi 
suivait-on ltinsistance des psychologues sur le role des habitudes 
dans le maniement du langage. Car, si la langue est un ensemble 
des structures, il est possible de former des habitudes pour les 
manier. Certes, parmi beaucoup des structuralistes le Pattern 
Practice est, comme nous avons vu, le seul moyen prévenu pour 
enseigner les langues. 

Pendant une grande partie de notre ére on fut d*accord que 
le-langage.._est quelque chose de naturel. Par conséquent, il 
fut impensable que les langues puissent différer l’une de i’autre 
en plus que des détails. Comme principe coordinateur on envisa- 
geait la logique. Or, quant aux langues de la tradition indo-eu- 
ropéenne il ne se montra aucun inconvénient parce que la logique 
européenne fut fondée sur les langues grecque et latine. Pour 
l*analyse, donc, et aussi l’enseignement, les conséquences 
furent graves: la grammaire générale fut élaborée comme cadre 
pour toutes les langues avec de diverses grammaires spéciales. 

En outre le pédantisme qui regarde chaque variation comme une 
détérioration du bon usage y trouva un allié, car les coutumes de 


chaque langue furent guidées par le méme ensemble de critéres, 
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celui de la logique. Ce n*test que pendant le dix-huitieme siécle 
qu'on reconnut le réle des habitudes mentales de chaque groupe 

de sujets parlants, développement déja ébauché pendant la Renais- 
sance. D*fune telle fagon les faits de culture entiérement en jeu, 
et les analyses comparatives.devenaient vraiment possibles, étant 
divorcées des considérations purement grammaticales. 

14.2 L'tanalyse du_langage 

14.2.1 Ltanalyse des sons 

Le fond sonore du langage: stanalyse selon deux préoccupa- 
tions possibles: ceux qui sty intéressent surtout comme réalité 
physique arrivent 4 une analyse phonétique, tandis que ceux qui 
stintéressent aux sons comme porteurs de sens font une analyse 
phonologique. 

Aujourdthui la science de la phonétique dispose de deux 
fagons dtanalyse, auditive et instrumentale. Bien entendu la 
premiére en est la plus vieille, remontant aux Grecs. En effet, 
pendant mille cing cents années les descriptions auditives et 
articulatoires des sons faites par les Grecs furent fidélement 
transmises dans les grammaires du latin. Or, ces descriptions 
manquaient de rigueur. Car on laissait de coté les critéres 
dtarrondissement des lévres et les jeux exacts de la langue et 
du voile du palais. Ce fut, donc, 4 la suite du travail des 
phonéticiens du dix-neuviéme siécle qu'ton arriva 4 bien comprendre 
le jeu exact des organes phonatoires. Pour défendre cette nouvelle 
science contre des attaques des autres linguistes et pour assurer 
son rayonnement dans l'tenseignement, en 1886 on fonda 1*Associa- 


tion phonétique internationale. 
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Le travail de Daniel Jones en Angleterre perfectionna le 
concept du trapéze vocalique, qui se base sur le degré d'touverture 
de la bouche et la distance de la masse de la langue des lévres 
et de la voute du palais. A cette époque (vers le début -du siécle) 
on expérimentait avec des instruments: les rayons-X pour montrer 
le jeu des organes, et le kymographe pour montrer des phénoménes 
de voisement et l'aspiration. Des recherches récentes sur des 
anomalies de la prononciation (par exemple (y) avec des lévres 
tendues) on fait voir le réle trés important du pharynx dont les 
parois sont mobiles: pour les voyelles dites antérieures la 
distance pharyngale est trés grande, et pour les autres elle 
est assez étroite, ce qui est le seul critere qui semble stable 
dans la phonation. 

Dtautres phonéticiens ont entrepris une analyse des sons 
comme unités de vibration, a ltinstar de d*tautres sons musicaux: 
l'essor des moyens de communication entamait des recherches sur 
la nature du message phonatoire. Des appareils comme 1l*’oscillo- 
graphe et le sonographe nous ont donné des renseignements précieux 
sur la nature physique des phonemes. 

Comme science autonome la phonologie remonte au.Cercle de 
Prague, réuni sous la présidence du Prince Troubetskoy pendant 
les années trente. Ce sont eux qui ont signalé qu'un phoneme ne 
fut pas qu'une réalité physique, mais comportait des habitudes 
d*écoute et de reproduction guidées par une image mentale du son. 
Pour établir ¢e qui constitue un phoneme on voit si un changement 
du son entrafne un changement de signification: par exemple, en 


francais canadien (i) et (I) (comme dans les diverses prononcia- 
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tions du mot six) rentrent dans le méme phoneme, tandis qu'ten 
anglais (cf. cease et sis) ils sont deux phonémes séparés. 
Néanmoins le principe phonologique fut déja implicite dans le 
travail des fondateurs de 1'A.I.P., car toute sélection des sons 
a enseigner comporte une analyse phonologique. Aussi est-il vrai 
que les premiers phonologues furent ceux qui inventérent les 
alphabets modernes de l'Europe, les Grecs. Dans l'orient, 
cependant, les savants hindous avaient devancé les Grecs en éla- 
borant un systeme de phonologie qui fut l*inspiration des phoné- 
ticiens du dix-neuvieme siécle. 

Les considérations normatives ont toujours primé dans l1*en- 
seignement de la prononciation. Pour les langues modernes on suit 
toujours la maniére de prononcer utilisée par les gens instruits 
de la communauté étrangére, tandis pour les langues classiques, 
on se faisait une prononciation basée sur les phonemes de sa 
propre langue. Mais on essaye & maintes reprises de trouver la 
bonne prononciation. Celle couramment employée remonte aux 
recherches faites aux universités d*’Oxford et Cambridge 4 la fin 
du dix-neuviéme sigcle. Ces recherches se bastrent sur des 
auteurs et grammairiens classiques et les témoignages de la philo- 
logie romane. Les premiéres recherches poussée: de ce genre, 
pourtant, furent entamées par Scioppius au début du dix-septiéme 
siécle. Erasme avait déja fait quelques ébauches pour le grec. 
14.2.2 Ltanalyse de la phrase 

Les deux fagons de ltanalyse linguistique correspondent aux 


deux fagons dtenseignement: inductive et déductive. Car, en 
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utilisant le premier critére on établit des catégories 4 partir 
de la langue elle-méme, tandis que, par ltemploi du deuxiéme on 
analyse une langue selon un cadre déja créé. 

Le premier procédé est 4 la fois le plus moderne et le plus 
ancien. Car les linguistes modernes tout en rejetant la grammaire 
latinisante des cours traditionnels de langue, se basaient sur 
le concept de la structure, en observant comment se plagaient des 
unités dans lténoncé. On a méme essayé d'tabandonner les noms 
traditionnels des parties du discours, pour les remplacer par 
des 6tiquettes plus convenables aux théories structuralistes. 
Néanmoins on est enclin d'toublier que ce procédé fut le seul que 
purent employer les Grecs, parce qu'aucun cadre existait. 

Cfest une faute des prema ene qui emploient le deuxiéme 
critere, de se voir en gardiens de la pureté de leur langue. En 
effet une analyse descriptive devient assez tot une analyse norma- 
tive sans aucun changement. Une autre tendance de la grammaire 
normative-descriptive, qui la rattache 4 son origine philosophi- 
que, est de se confondre avec la logique. Les deux tendances se 
contradisant, elles ont prédominé & tour de réle, sans, pourtant, 
s'éliminer mutuellement. 
14.2.2.1 La grammaire aux normes linguistiques 

Bien que la grammaire elit débuté comme une branche de la 
logique, son emploi comme partie intégrante de la rhétorique la 
transforma en science autonome et linguistique. A la suite de 
l'établissement des normes classiques d*tusage pour le latin, 
l*'orientation de la grammaire fut eee eae changée. Pour 


ses normes elle dépenda des auteurs canoniques de ltAge d'or, 
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surtout Cicéron et Virgile. Les savants du Moyen Age y ajouteérent 
les peres de ltEglise, la Bible et les poétes chrétiens. Pour les 
régles grammaticales et l'accidence on se fiait & Priscien et a4 
Donat. D*thabitude on apprenait par coeur tout ce qui concernait 
la grammaire., Quoique les Humanistes réagissent contre le Moyen 
Age en ce qui concerne les langues classiques, ce ne furent pas 
les méthodes qui entrérent en cause, mais les standards acceptés. 
En effet le nouveau purisme raffirma les méthodes traditionnelles, 
basées comme elles étaient sur des considérations livresques de 
style. 

On a abordé ltanalyse des langues modernes selon les habi- 
tudes bien fondées sur la grammaire latine. Les premiéres gram- 
maires des langues romanes proviennent des cours royaux de la Pro- 
vence du quatorziéme siécle. Puisque bien des troubadours 
n'étaient pas de langue provengale, les autorités qui jugeaient 
les compétitions de poésie lyrique publierent des grammaires de 
la langue d*Oc, qui suivirent pas 4 pas l'analyse latinisante de 
Donat et de Priscien. Mais de telies analyses de langues modernes 
restérent trés rares, si rares que Gilles Duwes, tuteur 4 la Reine 
Marie Tudor de l'Angleterre, doutait que ce fut possible. Néan- 
moins en 1530 John Palsgrave, son ami et rival, publia une gram- 
maire énorme, Jl'Eclaircissement de la langue francaise'-_', qui 
‘suivait la méthode de Donat, et y ajouta un glossaire anglais- 


frangais. Or, il n*eut pas peur de protester quand la langue ne 


suivait pas ses régles, arrogance propre aux grammairiens. 
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La premiere révolte vraiment efficace contre la grammaire 
latinisante eut lieu 4 la fin du dix-neuviéme siécle, mais 1'éman- 
cipation: voulue ntest pas encore compléte. Cependant il est a 
remarquer qu'on ne vouiait pas détruire la grammaire prescriptive 
comme outil d'enseignement. Car, en 1899 Paul Passy remarqua que 
la grammaire formelle était nécessaire pour retenir ce qufon a 
appris. Or, aprés une cinquantaine dtannées dtoubli de ce princi- 
pe, certains signalérent que la méthodologie formelle avait des 
limitations graves et pour vraiment effectuer les étapes avancées 
d'une langue il fallait donner aux éléves une analyse trés poussée 
de la langue. C*test ga qu'on fait, aprés tout, pour préciser la 
connaissance de la langue premiére. 
14.2.2.2 L'tanalyse logique. 

Méme aujourdthui on fait appel & la logique pour expliquer 
des coutumes étranges dtune langue seconde. Ceci est le dernier 
legs de la grammaire générale, qui prédominait dans ltesprit des 
grammairiens entre le dix-septiéme siécle et la premiére moitié 
du dix-neuvieme. Les régles abstraites de la grammaire devin- 
rent plus importantes que la langue vivante, et les exceptions 
furent accordées une importance capitale. 

Ltidentification de la grammaire et la logique remontent 4 
Condillac: la logique réglait la pensée, qui 4 son tour réglait 
la langue; ergo la logique réglait la langue. Beauzée (56) raffina 
cette idée en posant une distinction entre la science de grammaire 
et l'art de grammaire: celui-ci s'agissait dtune langue indivi- 


duelle, celle-1a de la grammaire générale. Cette distinction, si 
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propre & l'age de raison, fut fondée sur le travail des savants 

de Port-Royal, qui en cherchant un moyen dtenseigner plusieurs 
langues a la fois furent frappés par les ressemblances entre les 
langues de culture en Europe. Pour en trouver une explication 

ils firent appel a la logique. Or, vers la fin de sa vie Coménius 
fit la méme chose, guidé probablement par l'avis de son maitre, 


Aistea!?) 


, qui énonga comme principe que toute grammaire spéciale 
était guidée par la grammaire générale. 

En découvrant la grammaire générale on oublia que ce fut 
contre une conception de la sorte que la Renaissance avait réagi. 
La Grammatica speculativa du haut Moyen Age fut une philosophie 
de la grammaire animée par ltobservation de Pierre d'Hélias que 
Donat et Priscien n'tavaient pas trouvé des raisons logiques de 
leurs regles grammaticales. En ce faisant on essaya de retourner 
aux idées des premiers grammairiens grecs, pour lesquels la gram- 
maire fut une science philosophique, une science des origines. 
14.2.3 Ltanalyse du_mot. 

Il semble assez facile de définir le mot: c*fest une unité 
discréte de la langue qui est porteuse d'un sens. En effet, 
toutes les définitions ébauchées 4 partir de Priscien jusqu'a 
nos jours dépendent de ce principe. Mais la difficulté qu*emporte 
le travail dtisoler le mot se voit dans les diverses fagons de 
traiter le probléme. Car, selon de Saussure, la fagon de dénicher 


le mot de la chainée parlée ressemble 4 beaucoup dtégards la fagon 


dtidentifier le phoneme par force dtanalyser des structures. 
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Or, on trouve, dans le travail de Priscien, le méme procédé pour 
trouver des mots (dictiones). La difficulté de ce procédé poussa, 
pourtant, H.E. Palmer ee a refaire le concept en distinguant 
trois unités porteuses de sens: le monologue est un signe lin- 
guistique qui est doué dtune indépendance absolue; le polylogue 
est un signe fait par la composition des monologues (p.e. fountain 
pen des monologues fountain et pen); et le miologue est un signe 
qui n*a aucune existence hors de la composition (p.e. re- dans 
redo). D*ailleurs il est A remarquer que de telles divisions 

se basent sur la langue parlée, pas sur la langue écrite, qui ne 
peut pas exister sans une telle analyse préalable. 

Néanmoins ce fut par l'tanalyse de la langue écrite qu'on 
-précisa les procédés d*analyse lexique et sémantique. Par ce 
moyen hous arrivons & quatre domaines d*tanalyse: 1*orthographe 
(& qui corresponde la phonétique); 1'étymologie; les fagons 
d*temployer le mot; et sa signification. Pendant une grande partie 
de l'histoire de la grammaire l'étymologie prima et régla les 
trois autres. En effet, grace 4 la considération que l'état 
primitif de la langue en fut le seul vraiment authentique, l'or- 
thographe de presque toutes les langues indo-européennes portent 
les lettres étymologiques, d*entre lesquelles quelques-unes ne 
sont que des chimeres qui troublaient des savants. Grace 4 
nos savants, aussi les modes d'emploi et Teeetenitcation furent- 
elles de temps en temps refaites selon les données de l*étymologie. 
Ce ntest qu'a partir du début de notre siécle que les quatre fa- 
gons d*analyser le signe linguistique furent séparées en la séman- 


tique, la lexicologie, l'orthographe et l1*étymologie. 
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Pendant ltére classique et le Moyen Age elles étaient 
toutes comprises dans la science de l*Orthographia, qui, selon 
le grammairien Agroecus, enfermait ltanalyse "des propriétés et 
des différences des mots". Les manuels d'Orthographia dressaient 
des listes des usages corrects et abusifs des mots, en distin- 
guaient des épellations conrectes et incorrectes, et posaient des 
limites sémantiques. Le principe de base en fut l'affirmation 
hardie de Palaemon que l'étymologie réglait toutes les fautes 
modernes de langue. 

L'avenement des linguistes et grammairiens polyglottes 
occasionna le développement d*tune analyse contrastive des faits 
du lexique. A prime abord on contrastait des unités et des 
structures sans franchir des limites entre les deux classes, 
employant des criteres philosophiques. Mais le besoin pressant 
de la systématisation éprouvé par les linguistes modernes 
engendra diverses théories de champ linguistique. Cette ' 
étude remonte 4 Jost Trier, qui employa les critéres saussuriens 
de valeur et de signification pour disposer les faits linguisti- 
ques dans un mosa®que. Pour une certitude absolue il faut faire 
appel 4 la comparaison des langues, bien que les résultats se 


dirigent vers une seule langue. 
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PARTIE VIL 


LE SORT DES IDEES 


1136. 


15.1 L*topinion publique 


Parce que celui qui a passé 4 travers un systeme d'éduca- 
tion doit vivre désormais dans une société qui a certaines exi- 
gences et parmi des hommes avec certaines opinions, le systeéme 
est en quelque sorte formé par le milieu. Ainsi l*adoption d*tune 
méthode dfenseignement dépend, en grande mesure, de ce que le 
grand public y pense. De la méme facgon les buts de l'enseigne- 
ment des langues variait selon les préoccupations de son public. 

La grande constante dans toute éducation, ctest le but 
moral: celui qui apprend des langues s*taméliore intellectuelle- 
ment et moralement. Voici la motivation traditionnelle pour faire 
apprendre les langues classiques, motivation qui reléve de la 
rhétorique classique et qui fut renforcée par l'orientation 
religieuse du Moyen Age. Or, la valeur morale de ces langues fut 
occasionnée par l*teffort nécessaire de les apprendre et par le 
contenu culturel de beaucoup de leur littérature. Or, puisque 
les livres sacrés furent écrits dans les langues classiques, une 
autre motivation importante fut ajoutée pendant le Moyen Age. Ce 
fut pendant le dix-neuviéme siécle, époque d*une moralité voyante, 
que ces attitudes furent les plus répandues. Ainsi les méthodes 
formelles, qui demandent beaucoup de travail de la part de 
l'éleve, furent-ils 4 lthonneur pendant cette époque. En effet, 
le méme but moral se voyait dans l'étude des langues modernes. 

Il restait ltidée d'teffort, mais l'idée de valeur religieuse fut 
transformée en un but assez vague de tolérance et dtentente inter- 


nationale. D*failleurs ltutilité des langues modernes fut incon- 
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testable: ils avaient un but de communication qui manquait aux 
langues classiques. 

L'orientation morale des études linguistiques occasionna 
une sélection rigide des auteurs lus dans la salle de classe. 
Ainsi, les poétes élégiaques furent-ils exclus des cours médiévaux 
du latin, tandis que Juvénal, qui est poutant, aussi impudique 
qufeux, fut étudié & cause de son but moral. La Bible, comme 
fondement de la religion chrétienne, fut élevée aux rangs des 
auteurs qu'il faut imiter, et les différences de style causaient 
bien des ennuis aux bons grammairiens qui ne savaient pas traiter 
la chose du point de vue historique, car la Bible primait méme 
dans une lutte stylistique contre Cicéron. 

Ltopinion publique peut influer fort dans le choix des 
langues 4 enseigner. Par exemple, ltallemand disparut presque 
des écoles américaines 4 la suite de la déclaration de guerre en 
1917; et malgré la bonne entente qui existe maintenant entre les 
Etats-Unis et lt*Allemagne de l'Ouest, il ne stest jamais comple- 
tement rétabli comme matiere dtenseignement. Parce que le grand 
public croit que tout homme peut enseigner tout et les enseignants 
nfont rien fait de lui convaincre du contraire, les méthodes 
dont la valeur morale semble douteuse et que le public ne comprend 
pas sont trés difficiles a faire accepter. Ainsi tout changement 
de méthodologie est vraiment difficile, parce qu*aucun profes- 


seur est a l'abri du public. 
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15.2 La politique officielle. 


Puisque ceux qui administrent l'éducation ne sont guére 
des professeurs, la politique officielle ntest d*thabitude qu'une 
réflexion et une mise en pratique de l'opinion publique... 

Jusqutau début de notre siécle la grammaire fut le fondement 
de toutes les disciplines. En effet, a cause des méthodes de 
travail la grammaire fut une préparation dont l'tutilité s'étendait 
pendant le Moyen Age et la Renaissance 4 la théologie méme. 

Ainsi les langues classiques furent-elles nécessaires, et pendant 
le dix-septiéme siécle méme, elles furent classées. parmi les 
études utiles, tandis que les langues modernes furent les "études 
curieuses". Les diverses attaques sur la position dominante 
des langues classiques pendant le dix-neuviéme siécle eurent leur 
effet au Cine du vingtieme quand les langues modernes furent 
admises a un statut égal, et puis a leur tour, ont prédominé. 

Le but utilitaire des langues modernes ne fut pas sans 
influence quant au choix de méthodologie. Dans les pays du 
continent de l*Europe, une méthodologie orale fut vite adoptée, 
tandis quten Angleterre et aux Etats-Unis, qui voyaient moins 
de valeur dans les emplois communicatifs des langues modernes de 
telles méthodes ne furent adoptées que cinquante années plus 
tard. Pendant la Renaissance, quand l*'enseignement de toutes les 
langues avaient un but pratique les méthodes orales furent a4 


l*honneur parmi des enseignants. 
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Port. Royal mit sur pied une orientation vers la langue 
maternelle: par des moyens de comparaison et traduction, on pare 
viendrait a une connaissance plus exacte de sa propre langue. 
Ainsi les méthodes basées sur la traduction primérent-elles 
pendant les siécles qui suivaient. Ce développement mena natu-~ 
rellement vers une connaissance de l'autre culture, car on ne 
pourrait pas connaitre bien sa propre culture sans pouvoir faire 
la comparaison avec d*autres. 

La'plus grande motivation pour ne pas changer des méthodes 
démodées, ctest l'texamen, qui est toujours la derniére chose a 
évoluer. Car, si l'examen storiente vers une certaine technique 
d'enseignement, il faut l'employer, cotite que cotite. Ce phénoméne 
d'un examen centralisé est trés récent, ne remontant qu'a 
l'établissement de l'Agrégation en France comme examen public en 
1810. Il existait, bien entendu, des examens auparavant. Mais 
comme cfest toujours les administrateurs et les professeurs les 
plus expérimentés qui écrivent l'examen, ce sont les idées ancien- 
nes qui importent. 

On voit donc, une raison pour le manque de succes des 
idées dans l'enseignement: le grand public et les administrateurs 
nfacceptent que les idées qui leur plaisent. 

16. Le professeur en face des idées 

Ltapplication de toute méthode et de toute idée dépend du 
professeur. Or, son entrainement régle, en quelque sorte, les 
idées qu'il est en mesure dtutiliser; et les conditions de son 


travail régle sa capacité dtappliquer ce qu'il a appris. 
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Comme nous lfavons déja vu, ltentrainement professionnel 
des professeurs ne remonte pas trés loin. En effet il y a, méme 
aujourd'hui, trés peu dtendroits ot on le considére absolument 
essentiel: on est enclin de considérer qu'un grade universitaire 
dans une discipline est une préparation suffisante pour enseignger. 
Ainsi y a-t-il dans ltenseignement beaucoup de gens qui se connais- 
sent dans leur sujet, mais qui enseigne selon la méthode de leur 
propre professeur, dont ils se souviennent assez vaguement. 
Dfautres plus scrupuleux, ont lu quelques livres professionnels, 
Ainsi on ne peut pas s'assurer que les idées modernes sur l*tensej- 
gmement touchent la salle de classe ordinaire. 

La ot une formation professionnelle se donne aux profes- 
seurs de langues elle prend diverses formes: soit: le profes-. 
seur recoit sa formation professionnelle comme partie de son grade 
universitaire, soit il la regoit 4 part dans un institut pédago- 
gique. Les cours de pédagogie 4 ltuniversité semblent étre une 
invention américaine, tandis qu'en Europe les instituts pédago- 
giques remontent au dix-septiéme siécle. On sait que Comenius en 
fut un gradué. En tout cas, les écoles normales de France remon- 
tent & 1810, celles de ltAngleterre 4 peu prés 1840 et celles 
des Etats-Unis 4 1880. Mais ltentrainement spécialisé manque 
toujours a beaucoup dtécoles normales, qui stoccupent de former 
des professeurs 4 tout enseigner; et ltentrafnement donné &4 
beaucoup dfuniversités, se limitant aux principes de la linguis- 
tique et de la pédagogie, ntest pas tres utile comme formation 


pratique pour de futurs enseignants. En effet, pendant toute 
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l'histoire de ltenseignement, le professeur apprend son métier 
dans la salle de classe. I11y a donc, parmi beaucoup de pro- 
fesseurs, une certaine méfiance envers les cours dtentrainement, 
laquelle devient souvent un cynisme amer. On accuse les écoles 
normales de ne pas savoir les réalités de la vie du professeur, 
et on cite avec beaucoup de vérité, d'tailleurs, l'astuce de 
George Bernard Shaw, avec un appendice: "Those who can, do; 
those who can't, teach; (and those who cantt teach, teach 
teachers.)" Ainsi des tentatives d'introduire cde nouvelles 
idées par moyen des instituts de pédagogie sont-elles aléatoires. 
Mais ce sont les conditions physiques de l*enseignement 
qui sont les plus ennemis aux idées. Le professeur n'a que 
certaines réserves d'ténergie et toute méthode qui ne donne pas 
du temps 4 respirer au professeur, malgré ses autres excellences, 
se rejette. Or, certaines méthodes modernes demandent de petites 
classes et une immersion concentrée, ce qui est impossible dans 
l'école moderne. Ainsi trouve-t-on que les méthodes actives ne 
sont que difficilement acceptées de nos jours parce que les 
classes sont trop larges, il n'y a pas assez de temps et le pro- 
fesseur ne veut pas mourir a quarante ans. De plus, beaucoup de 
professeurs ne peuvent pas parler la langue qu'ils enseignent. 
Il faut dtailleurs remarquer que cette situation est le propre 
de nos jours. Parce que la langue écrite primait dans ieneeaeces 
ment pendant les derniers cent cinquante années, il ne fut pas 
nécessaire de pouvoir parler une langue pour l'enseigner; il faut 


de plus avouer que les méthodes qui se basent sur la traduction 
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sont faciles 4 manier, méme avec de grandes classes. On ne 
trouve pas les mémes problémes avant le dix-septiéme siécle. 
Peut-étre que notre plus grand probléme dans l'tapplication des 
idées est que beaucoup de professeurs ne savent ni leur matiere 
ni leur métier, probléme particulier 4 notre ére d*téducation 
universelle. 
CONCLUSION 

Sauf dans le domaine de la phonétique, il n'y a rien de 
nouveau dans l'tenseignement des langues depuis la Renaissance. En 
effet on nta pas encore atteint le méme niveau d*excellence dont 
on jouissait il y a quatre cents ans. On ne peut méme pas pré- 
tendre qu'il existe un développement soutenu dans l'art de l'en- 
seignement tee langues. Tout le travail de base fut fait pendant 
ltére classique, qui fut imité par le Moyen Age. Puis, 4 la 
Renaissance, on découvrit ce que les professeurs médiévaux 
avaient oublié. Puis ltorientation logique des trois sieécles qui 
suivaient détruisit presque tout l*’édifice magnifique du seizieme 
siécle. Maintenant on est en train de rattraper ce qu'on a 
perdu. Mais on serait fou de louer sans réserve nos chercheurs 
modernes. Car, ils n'ont que découvert des techniques anciennes. 
Certes notre jargon moderne est différent, mais si l'on avait pris 
la peine de lire, on aurait trouvé qu'il ne reste plus de recher- 
ches a faire dans les problémes universels de méthode, et on 
aurait évité, peut-étre, la confusion qui existe dans l'tesprit de 
nos linguistes appliqués au sujet des bornes de leurs responsabi- 
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NOMS QUI FIGURENT SOUVENT. 


_Aleuin (735-804), né A York, Angleterre. 
- chef de l*école palatine de Charlemagne. 


Ascham, K. (1515-1568) - tuteur A la reine Elizabeth I 
~ de ltAngleterre - A cause de sa position il 
jouissait dtune influence trés importante 
dans le monde de l’enseignement. 


Aurelius Augustinus (S. Augustin) 
“T3.54-1,30) -~ évéque d‘Hippone (Afrique du Nord)- 


a fondé des écoles A l*intention des prétres 
numidiens. 


Béde (672-735) - fondateur d'une école célébre A Jarrow 
dans le nord de l'Angleterre- professeur d’Aldhelm 
qui fut professeur d'’Alcuin. 


Bell A.M. pé@re d‘Alexander Graham Bell, l‘inventeur du 
téléphone - professeur des sourds - guoiqu’il 
ne s‘'intéressat pas aux langues étrangéres, ses 
recherches en phonétique ont beaucoup aidé les 
fondateurs de la Méthode directe. 


Brinsley, J. (1663) - pasteur puritain- proviseur d'une école 
en Leicestershire en 1613 - a écrit plusieurs 
livres importants sur l’enseignement du Latin. 


Coménius (1592-1670) - évéque de 1’église morave - rendu 
célébre par ses théories sur 1l’éducation - il 
est le dernier des éducateurs de la Renaissance. 


Aelius Donatus (Donat) 
Grammairien du IVe siécle - précepteur de S Jéréme - 
auteur dune grammaire Latine gui devint le modéle 
de toutes les grammaires qui le suivaient. 


Erasme (1467-1536) - savant hollandais - le latiniste le 
plus grand de son siécle - les critéres dure belle 
latinité fixés par lui sont encore en vigueur. 


Jepersen, 0. (1860-1943) - professeur d’anglais 4 l‘universi- 
té de Copenhagen - un des fondateurs de la 
Méthode directe. 


Palmer, H.E. Linguiste anglais qui a fondé un institut impor- 
tant pour la diffusion de l'anglais 4 Tokyo entre 
les deux guerres mondiales. 
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Passy, Paul (f1 1900) un des fondateurs de la méthode 
directe - un phonéticien qui a fondé 
l'Association Phonétique Internationale. 


Port-Royal Une abbaye de femmes bernadines fondée en 
1204 - pendant la premiére moitié du 17e 
siécle il devint le foyer du jansénisme - 
pendant cette époque il fut rendu célébre 
A cause de ses "petites écoles"” 4 l1'intention 
desquelles furent écrites les grammaires 
raisonnées de Port-Royal par Arnauld et 
Lancelot. 


Priscien Professeur du latin ala cour de Byzance 
| pendant le 6e siécle - autour d'tune 
grammaire latine qui fut utilisée jusqu'au 
17e siécle. 


Quintillien rhéteur latin du ler siécle - précepteur 
des fils de l'empereur Trajan - auteur de 
l'iInstitutiones oratoriae qui eut une 
grande influence sur les Humanistes de la 
Renaissance. 


de la Ramée (Ramus), Pierre 
1515-1572) - philosophe frangais- connu 


a cause de ses grammaires qui se basent sur 
ltusage ~ essaya de refaire l'tanalyse gram- 
maticale selon des données linguistiques. 


Rouse, W.H.D.(1863-1950) - proviseur du lycée Perse A 
' Cambridge, Angleterre - a développé une 


méthode directe d*enseigner le latin. 


Sweet, Henry (1845-1912) .- philologue anglais, mieux connu 
a cause de ses recherches en anglo-saxon - 
stest intéressé a la phonétique et puis aux 
problémes de ltenseignement des langues. 


Vaugelas (1585-1650) - se fit connafitre par ses 
Remarques sur .la langue francaise - 
essaya de fixer le bon usage - un des 
premiers membres de l'académie frangaise. 


Vives, J.-L. (1492-1540) - un des fondateurs de 1'Huma- 
nisme - tuteur 4 Cathérine lere femme de 
Henry VIII, roi de l'tAngleterre. 
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QUELQUES MOTS TECHNIQUES. 


Automatisme - 


Combinabilité- 


Disponibilité- 


Gradation ~ 


Interférence - 


Mécanisme - 
Productivité - 


—— 


Recouvrement - 


Répartition - 


voir Mécanisme 


Capacité d'’entrer en combinaison avec d'autres 
unités linguistiques soit au niveau de la 
phrase, soit au niveau du mot. 


L'importance d'un mot donné dans un contexte 
ou situation donnée. 


l'tordonnation d'une matiére a enseigner selon 

a. l'tordre des choses 4 enseigner; 

b. le rythme de ltintroduction des items 4 
1'éléve. 


Ltinfluence dtune langue sur une autre dans 
la maniére de parler dtun bilingue. 


Une fagon dtemployer le langage. Il y ena 
deux qui sont réceptives - écouter, lire: et 
deux qui sont actives: - parler, écrire. 


Un paramétre mathématique qui mesure les 
structures qufon peut faire avec les unités 
linguistiques 4 sa disposition. 


Ltétendue de la signification d'un mot 
mesurée par unités que le mot en question est 
capable de remplacer et les aires sémantiques 
et grammaticalesqu’il renferme. 


Le nombre d‘tauteurs qui utilise un tel mot ou 

une telle expression dans le cas d’un échantil- 
lon des oeuvres écrits. Dans le cas des docu- 
ments parlés, c’est le nombre des sujets parlants. 
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